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 الفهرس

 1 رئيس التحريرمدير النشر و  افتتاحية العدد

نفسية في الممارسة المهنية لمدرس ي مادة -دور التنشئة السوسيو

 الفلسفة بالثانوي التأهيلي 

الجهوي لمهن التربية والتكوين سعاد البحري، المركز 

 بجهة الرباط سلا القنيطرة
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 بالقنيطرة،،جامعة ابن طفيل تالحوت، لحسن. ذ

07 
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نحو بناء وحدة تكوينية مستندة : المتعلمين خلال الاستعداد للامتحانات

 إلى نتائج النوروتربية 

كلية علوم التربية ، جامعة محمد الخامس ، شيراز زيان   .د

 بالرباط ، المغرب

 

10 

علوم التربية مدخلا أساسيا لتجويد تدبير التكوين المستمر في 

 الوضعيات التعلمية المستجدة

يونس العزوزي، المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين 

 لجهة طنجة تطوان الحسيمة فرع العرائش

20 
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 77 حياة فخور، جامعة الحسن الأول سطات .دة

نحو  :تقويم منهاج الجغرافيا والبحث في الديدكتيك الوظيفية

 هندسة ديدكتيكية لتعلمات ذات معنى

المدرسة العليا ، مولاي المصطفى البرجاوي؛ عبدالاله خنيبة

 للتربية والتكوين ببرشيد، جامعة الحسن الأول، سطات

10 
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 من مجلة تفاكر للعلوم الإنسانية والاجتماعية ثالثافتتاحية العدد ال

أن تضع بين أيدي القراء والباحثين هذا العدد الذي  والاجتماعيةمجلة تفاكر للعلوم الإنسانية  يسر هيئة تحرير

يضم باقة من الدراسات والأبحاث التي تنفتح على قضايا راهنة في علوم التربية والتكوين، وتستقص ي التحولات التي 

اطع فيها الأبعاد النظرية تعرفها الممارسة التعليمية في مستوياتها التكوينية والمهنية والديدكتيكية، من خلال مقاربات تتق

 .والمنهجية والميدانية

وينطلق هذا العدد من اعتبار المدرسة ومؤسسات التكوين فضاءات لإنتاج الممارسة المهنية وبناء الكفايات، وليست 

فالمعلم والمدرس والفاعل التربوي يواجهون وضعيات مهنية متجددة تستدعي . مجرد مجالات لتطبيق المعارف والنظريات

إعادة التفكير في طبيعة التكوين، وفي العلاقة بين المعرفة الأكاديمية والممارسة المهنية، وفي الكيفيات التي يمكن من 

 .خلالها تحويل التكوين إلى رافعة لتطوير الممارسات وتحسين جودة التعلمات

التكوين الأساس والمستمر،  ة حول وفي هذا السياق، تفتح الدراسات المنشورة في العدد مجموعة من الأسئلة المتقاطع

وبناء الكفايات المهنية، والتجديد الديدكتيكي، وتحليل الممارسات المهنية، وتوظيف المقاربات النفسية والعصبية 

، قادرة على  .والرقمية في فهم الفعل التربوي 
ً
وهي قضايا تعكس، في مجملها، الحاجة إلى بناء نماذج تكوينية أكثر تكاملا

 .معة بالمؤسسات المهنية، وربط المعرفة النظرية بالممارسة، واستيعاب التحولات التي تفرضها المدرسة المعاصرةوصل الجا

وإذا كانت هذه الدراسات تختلف من حيث موضوعاتها ومداخلها ومناهجها، فإنها تلتقي حول سؤال مركزي يتمثل 

كما تشترك في مساءلة العلاقة بين  .أمل في ممارسته المهنيةكيفية بناء مدرس قادر على الفهم والتكيف والتجديد والت في

التكوين والممارسة، وبين المعرفة والكفاية، وبين المنهاج والوضعية التعليمية، وبين التحولات المجتمعية والتكنولوجية 

 .وانتظارات المدرسة

 
ً
  إن القيمة العلمية لهذا العدد لا تكمن فقط في تنوع موضوعاته، وإنما أيضا

ً
في إمكان قراءة هذا التنوع باعتباره تعبيرا

عن حاجة علوم التربية إلى مقاربات متعددة المستويات، تجمع بين التحليل النظري والبحث الميداني والتجريب 

من فالتحولات التي تعرفها المدرسة اليوم تجعل من الصعب مقاربة قضايا التربية . الديدكتيكي والتأمل في الممارسة المهنية

منظور أحادي؛ إذ أصبحت الحاجة قائمة إلى حوار مستمر بين علوم التربية وعلم النفس وعلم الاجتماع والديدكتيك 

 .والدراسات الرقمية وغيرها من الحقول المعرفية ذات الصلة

وار والتفكير إلى الإسهام في بناء فضاء علمي للح مجلة تفاكر للعلوم الإنسانية والاجتماعية ومن هذا المنطلق، تسعى

النقدي وتبادل الخبرات، يجعل من البحث العلمي أداة لفهم التحولات التي يعرفها الإنسان والمجتمع ومؤسسات التربية، 

 .ويشجع على وصل المعرفة الأكاديمية بأسئلة الممارسة وقضايا الواقع

حثات الذين أسهموا في هذا العدد، وإلى وفي الختام، تتقدم هيئة التحرير بخالص الشكر والتقدير إلى الباحثين والبا

المحكمين والخبراء الذين واكبوا الدراسات العلمية وفق مقتضيات التحكيم الأكاديمي، وإلى كل من ساهم في إخراج هذا 

ونأمل أن يشكل هذا العمل إضافة إلى النقاش العلمي في مجالات علوم التربية والتكوين، وأن يفتح . العدد إلى القراء

 .جال أمام دراسات لاحقة تواصل مساءلة قضايا المدرسة والتكوين والممارسة المهنية في سياقاتها المتغيرةالم

 لحــــســــن دحمــــانـــي. د: التحرير النشر ورئيس  مدير 

 مجلة تفاكر للعلوم الإنسانية والاجتماعية
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Abstract 

 This study aims to explore the relationship between the Socio- psychological 

upbringing pattern that the teacher undergoes during their early developmental 

stages and their professional practices within the educational environment. 

Through a descriptive analytical approach based on the results of a field study, a 

semi-structured interview was conducted with a sample of eight philosophy 

teachers and two classroom observation grids—one for teachers and another for 

learners—prepared by the researcher. The study was carried out at Abdel Rahim 

Bouabid Secondary School in the Salé Directorate, during the period from March 

24 to May 9, 2025. The study focused on highlighting the characteristics of the 

teachers' Socio- psychological upbringing and its impact on their educational 

methods in the classroom. The results showed that teachers who grew up in 

democratic environments tend to practice positive teaching methods based on 

dialogue and interaction, whereas authoritarian or neglectful upbringing is 

associated with practices characterized by authoritarianism and indifference. The 

semi-structured interviews also revealed varying levels of awareness among 

teachers regarding the influence of their Socio- psychological past on their 

professional behavior. This study confirms the importance of integrating the 

Socio- psychological dimension into the professional training of teachers and calls 

for the establishment of Socio- psychological support programs to help develop 

educational practice with the aim of liberation and emancipation from problems 

and obstacles that may arise in relation to the residues of primary Socio- 

psychological upbringing within different family and school contexts. 

 

Keywords: Socio- psychological upbringing, professional practice, philosophy 

teacher. 
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 ملخص

 : ملخص

نفسية التي يخضع لها المدرس خلال -هدف هذه الدراسة إلى استكشاف العلاقة بين نمط التنشئة السوسيو ت      

من خلال مقاربة وصفية تحليلية . الوسط التربوي مراحل تكون شخصيته منذ الطفولة، وبين ممارساته المهنية داخل 

تستند على نتائج دراسة ميدانية، حيث تم إجراء مقابلة نصف موجهة مع عينة من ثمانية مدرسين لمادة الفلسفة 

جريت بالثانوية التأهيلية عبد الرحيم 
ُ
وشبكتين للملاحظة الصفية لمدرسين وأخرى للمتعلمين، من إعداد الباحثة، أ

تمحورت الدراسة حول إبراز خصائص نشأة  4242ماي  9مارس إلى 42بمديرية سلا، خلال الفترة الممتدة من بوعبيد 

حيث أظهرت النتائج أن المدرسين الذين نشأوا في  .المدرسين النفسية، وتأثيرها على أساليبهم التربوية في الفصل الدراس ي

يجابية قائمة على الحوار والتفاعل، في حين أن التنشئة السلطوية بيئات ديمقراطية يميلون إلى ممارسة أساليب تعليمية إ

كما بيّنت المقابلات شبه الموجهة وجود وعي متفاوت لدى . أو المهملة ترتبط بممارسات تتسم بالسلطوية واللامبالاة

لتؤكد هذه الدراسة على أهمية إدماج البعد النفس ي في التكوين المهني  .المدرسين بتأثير ماضيهم النفس ي على سلوكهم المهني

للمدرسين، وتدعو إلى إحداث برامج دعم نفس ي تساعد على تطوير الممارسة التربوية بهدف التحرر والانعتاق من الإشكالات 

 .ات أسرية ومدرسية مختلفةنفسية الأولية ضمن سياق-والعوائق الممكن حدوثها في علاقتها بترسبات التنشئة السوسيو

 .نفسية، الممارسة المهنية، مدرس الفلسفة-التنشئة السوسيو :الكلمات المفتاحية
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 مقدمة 

نفسية للمدرس في خضم بحث حول مجال ممارسة مهنة -قد يطرح السؤال عن دوافع البحث في التنشئة السوسيو 

التعليم؟  ولعل الإجابة، تكمن في أهمية ما تقوم به التنشئة الاجتماعية من خلال مؤسساتها، من نقل لقيم المجتمع من 

ة للأطفال قبل الحديث عنهم كمراهقين وكشباب فاعلين داخل حيث الأدوار المختلفة وتنمية القدرات الفكرية والتربوي

المجتمع، حيث يتوقف عطاؤهم وفاعليتهم على طبيعة التنشئة التي تحدد سيرورة فاعليتهم وكفاياتهم، خصوصا النفسية 

في عصر يتسم بالصراعات  لاسيمامنها، حيث تتوق المجتمعات إلى تنشئة أجيال فعالة وناجحة في مهنها وأعمالها، 

 .والاضطرابات النفسية جراء تسارع الأحداث والمستجدات على جميع الأصعدة والمجالات

نفسية التي أضحت مثار تساؤل واهتمام العديد -كما تبرز أهمية هذه الدراسة في تناولها لموضوع التنشئة السوسيو

نفسية  -ها دراسة تسلط الضوء على التنشئة السوسيومن الدارسين والباحثين في العلوم الإنسانية، خصوصا وأن

عد شخصيته حجر الزاوية في العملية التعليمية التعلمية، ولا تتوقف فاعليته على معارفه أو تقنياته 
ُ
للمدرس الذي ت

ره حيث يقاس مدى استقراره النفس ي، بمدى تقدي. عبر تنشئته النفسية بما اكتسبهالبيداغوجية فقط، بل تتأثر أيضًا 

حدد مع غيرها جودة ممارساته المهنية...لذاته، قدرته على التكيف، التواصل الاجتماعي
ُ
ومن هنا تبرز أهمية . ، كعناصر ت

 .نفسية للمدرّس ودورها في ممارساته الصفية والمهنية-دراسة التنشئة السوسيو

 تحديدات مفاهيمية -1

عملية التأصيل للمفاهيم موضوع الدراسة، فإن تحديد  لما كان أي عمل منهجي يروم الضبط، قوامه الانطلاق من

بحیث لا يستقیم فعل التنشئة ولا تغدو مصطلحاتها "نفسية یعد ضرورة منهجیة وعلمية، -مفهوم التنشئة السوسيو

أحمد أوزي، ." )واضحة المعالم، وجلیة المكونات والدعائم والأسس لدى متلقيها ومكتسبيها دون تحدید ووضوح معناها

 (.21ص ،0302

 ماهية التنشئة السوسيونفسية في -1.1

وردت كلمة تنشئة في القرآن الكريم بمعنى إيجاد الش يء بعد أن لم يكن شيئا مذكورا منها قوله  على المستوى اللغوي،

 :تعالى

 "  مْ  هُو
ُ
ك
 
أ
 
ش

ْ
ن
 
رْضِ  مِن   الذي أ

 ْ
مْ  الأ

ُ
ك ر  عْم  اسْت  ا و   (20الآية )سورة هود ) "فِيه 

 "  م
ُ
اهُ  ث

 
ن
ْ
أ
 
ش

ْ
ن
 
قًا أ

ْ
ل
 
ر   خ

 
ار ك   آخ ب 

ت 
 
ُ  ف

 
نُ  اللّ حْس 
 
الِقِين   أ

 
خ

ْ
 (01الآية  سورة المؤمنون ) "ال

 "  هُو ذِي و 
 
مْ  ال

ُ
ك
 
أ
 
ش

ْ
ن
 
فْس   مِنْ  أ

 
ة   ن

احِد  ر   و 
 
ق مُسْت 

 
ع   ف وْد  مُسْت   (18سورة الأنعام الآية ")و 

القرآنية، من النشأة، للدلالة على فعل الخلق والتكوين والإيجاد بما جاءت كلمة التنشئة في الكثير من الآيات           

يتضمنه من أبعاد مادية وروحية، كما جاءت دلالتها لتأكيد فعل التربية، كعملية تستدعي بذل أقص ى الجهود وتقديم 

لعقلية أفضل عناية تنطلق من فهم حقيقي لحاجات الإنسان وميوله ودوافعه وأبعاده النفسية والجسمية وا

 .والاجتماعية

ونشأت . ربا وشب: ونشأ ينشأ نشئا ونشوء ونشاء...خلقه: أنشأه الله( " 108ص  ،0111معجم لسان العرب، )ونجد في 

 ..."شببت فيهم: في بني فلان نشئا ونشوء
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عملية كون، والذي ينحصر في تيتبين من خلال هذه التعريفات اللغوية، أن مفهوم التنشئة ينحدر من النشأة وال

الإنشاء والإنماء لشخصية الإنسان منذ ولادته، في انسجام نفس ي بين الداخل والخارج المتمثل في علاقة الذات بالوسط 

الاجتماعي بمؤسساته المختلفة، مما يساهم في تنمية الشخصية في كافة الجوانب الانفعالية والنفسية والفكرية 

ه وأدواره داخل المجتمع الذي ينتمي إليه بحيث يصبح جزءا لا يتجزأ من والاجتماعية للفرد، مما يؤهله لتأدية وظائف

 .سيرورة سلوكه اليومي

نفسية باعتبارها العملية التي يتم من خلالها تشكيل البنية النفسية للفرد منذ -واصطلاحا، تتحدد التنشئة السوسيو

ته، تصوراته، وطريقة تفاعله النفس ي مع مختلف عبرالتفاعل مع الأسرة والمدرسة والمجتمع، مما يكوّن شخصي الطفولة،

 (.Malewska-Peyre, H, et Tap, 1991, p: 49" )الضغوط

إنها مجموع : "نفسية كما يلي-يوضحان معنى التنشئة السوسيو( Lehalle, H., & Mellier, D. 2013, p :19)ولعل 

العامة، طرق العمل والتفكير والتواجد النفس ي داخل  العمليات النفسية التي يبني بها الفرد من خلال تنشئته الاجتماعية

 ".سياقات اجتماعية مختلفة

 "نفسية لا تعني بالنسبة للباحثين  -فالتنشئة السوسيو          
ً

للأحداث والوقائع، كما هو شأن المدرسة أو " مجالا

 . اؤها لهذا الواقعالأسرة، وإنما هي تصور، أو طريقة للتفكير في الواقع وفي نوع النظرة المراد بن

وقد نتساءل عن طبيعة هذه السيرورة التي تحدث عنها أغلب المفكرين، ما هي تجلياتها ومتى تبدأ ومتى تنتهي؟ إن هذا 

السؤال يتحدد في إجابته بنمط شخصية كل فرد وبطبيعة تفاعله الوجودي مع مقومات وأسس هذه التنشئة التي تنطلق 

بطن الأم، الصرخة الأولى، ثم مع إعلان الخروج من الرحم البيولوجي إلى الرحم الاجتماعي منذ بداية التكون الجنيني في 

إلى حدود بلوغه التوازن التكيفي، الذي قد يستمر البحث عن تحقيقه مدى  Cloutier, et all. 2005, p:65))وكما يقول 

تأثير المباشر وغير المباشر على الأفراد في نفسية تشكل عاملا من عوامل ال-الحياة، ذلك أن سيرورة التنشئة السوسيو

 .مختلف مراحل الحياة، لدورها الأساس في تشكيل هويتهم وذواتهم وبالتالي تمكينهم من الاندماج الاجتماعي

نفسية على تحديد الفرد من خلال سيرورة بناء الشخصية التي من شأنها أن -ومنه يركز مفهوم التنشئة السوسيو 

ي للفرد في البناء الاجتماعي وأن تفسر الاختلافات الفردية التي تظهر في أفعاله الاجتماعية وأنشطته تمثل الجزء الحيو 

 .المهنية

باعتبارها مجموعة من السيرورات والميكانيزمات  نفسية-ويقف البحث إجرائيًا على تحديد التنشئة السوسيو

ديه، بحيث يستمد مقومات هذه السيرورات النفسية التي تساهم في تبني الشخص لنماذج التصرف والسلوك ل

والميكانيزمات من مجموعة من المحددات والعوامل الداخلية والخارجية، والتي تساهم في تحديد نمط تفاعلاته من خلال 

 .تمظهرات طبيعة التأثيرات على سلوكياته وعلى طبيعة اختياراته وتوجهاته

  نفسية-السوسيوالأسرة والمدرسة كمصدرين للتنشئة  -4

نفسية هو الدور الذي تقوم به -بينت الدراسات في العلوم النفسية وعلوم التربية بأن قوام التنشئة السوسيو

مجموعة من المؤسسات، خصوصا مؤسسة الأسرة والمدرسة اللتين تحددان بشكل واضح أي نموذج تنشئوي أنجح في 

 .نفسية للأبناء-القيام بمهمة التنشئة السوسيو
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 الأسرة وأدوار الارتباط والرقابة الوالدية -1.4

يستعرض الدكتور مصطفى الخشاب الآراء والنظريات السوسيولوجية التي عرّفت الأسرة، ويشير بالتحديد إلى رؤية 

الخلية الأولى في جسم »الذي وصف الأسرة بأنها  (Auguste Comte) الفيلسوف وعالم الاجتماع الفرنس ي أوغست كونت

 إياها بالخلية الحية في البناء البيولوجي للكائن الحي«المجتمع، وهي النقطة التي يبدأ منها في التطور 
ً
، وتعتبر أول ، مشبّها

مصطفى . )وسط طبيعي واجتماعي ينشأ فيه الفرد ويتلقى عنه المكونات الأولى لثقافته ولغته وتراثه الاجتماعي

 (00، ص0181الخشاب،

التي تتولى مھمة إعداد الفرد لأداء أدواره ووظائفه، والتشبع  نفسية-جزأ من التنشئة السوسيوفهي تشكل جزءً لا یت

بالمھارات والكفايات اللازمة لجعله قادرا على تأديتها بشكل سليم، واكتساب القيم والعادات والمعتقدات التي توجه 

ست أساس وجود المجتمع فحسب، بل ھي مصدر فالأسرة بذلك لی.  تصرفاته وتفاعلاته، بما يتماش ى وأهداف المجتمع

سناء " )الأخلاق والدعامة الأولى لضبط السلوك، والإطار العام الذي یتلقى فیه الإنسان أول دروس الحیاة الاجتماعية

 (.07، ص0330الخولي، 

ية الأولى، وتأثيرها وهي كذلك المفتاح الأول للتنشئة الأولية، إذ يلاحظ التعلق الكبير بالأسرة خلال المراحل الحيات

 Pourtoisالواضح على الطفولة، والذي تظهر ترسباته العميقة بجلاء على حياة الشباب فيما بعد، ويتبين ذلك كما يقول 

et Desmets, 2000, P: 6) ( ،من خلال تنشئة الفرد ومساعدته على بناء هويته وتعزيز مشاعره ومعتقداته الشخصية

تتقوى لديه وهو في حضن أسرته، مشاعر الانتماء ويبدأ في تعلم مبادئ الاستقلال  بداية مع مرحلة طفولته، حيث

أن يكون : وهو ما يجسد بحق مفارقة تجسيد الهوية "والتميز، وتسمح له الأسرة خلالها، بتمثل لحظتي الحضور والغياب 

 . (000 ، ص0331بول ريكور ، .")الشخص هو هو وأن يكون مختلفا في الآن نفسه بشكل متناوب

أهمية اكتساب اللغة كبوابة التعرف على   (Schmitt et Bolliet, 2002, p: 96)يضاف إلى ذلك كما يؤكد الباحثان 

دلالة الأشياء في علاقتها بدوالها، وعلاقة الأسماء بمسمياتها، في انفتاح مستمر على التعلمات الجديدة، إذ يفسران فكرة 

تعلم الطفل للكوابح المتعلقة ببعض المشاعر مع استدماج وقبول أخرى، فداخل الأسرة حيث تتاح للطفل إمكانية 

رف على التصرفات الملائمة وغيرها قبل الاصطدام بالواقع الخارجي، الذي يفرض تربية قبلية مدعمة أسريا قبل أن التع

يصير مراهقا وقبل الخروج إلى العالم الخارجي بمختلف متغيراته ومثيراته التي لا يفهمها في بداياته الأولى إلا بدعم أسري 

وري ومهم، حيث يتعلم الطفل في مدارك مختلفة تلفها مشاعر مختلفة مباشر للتدخل للإفهام والإدراك كوسيط ضر 

أيضا من الحب والكراهية، التقارب والتباعد، الحنان والجفاء، وضمن هذه المتناقضات تنمو لديه كل التجارب العاطفية 

-Bolliet, D & Schmitt, J. )على تعددها واختلافها وهو يتعلم في الآن نفسه مبادئ التواجد الكونية الإنسانية والاجتماعية

P, 122002, p .) ،وندرك من خلال هذا القول مدى تأثير الأسرة على مدرس الغد،  من حيث مدى التقارب أو التباعد

ين؛ ومن جهة أخرى (ة)وتأثير ذلك بشكل مباشر أو غير مباشر على المتعلم... وحجم المعاناة أو الألم أو الحب أو العداء 

مصطلحا جديدا للوظائف التي تمارسها الأسرة في سياق علاقتها بأطفالها،  إنها الوظائف ( Cloutier,2005, p65)يضيف 

وهي عبارة عن وظائف ذات سياقات متعددة، تتناول ما هو بيولوجي ، Bio-psycho-sociales البيو سيكو اجتماعية

حيائي، وعلى ما هو نفس ي منبثق من الحاجة إلى يساعد على البقاء وعلى النمو الطبيعي الذي يدخل في إطار التفاعل الإ 

إذ يطبع . التفاعل الوجداني العاطفي، وعلى ما هو اجتماعي بالنظر إلى الحاجة المستمرة إلى الآخر وإلى الترابط الاجتماعي

اعات من الأسر مع أطفالها صعوبات علائقية متمثلة في مشاعر عدم التفهم والرفض والصر % 03إلى % 01علاقات نسبة 

إذ أن جميع الصراعات والتوترات بل ونمط التوجهات والاختيارات الفكرية . المستمرة والمواجهات العنيفة والحادة

 .للمدرس مرد تفسيرها إلى طبيعة العلاقة مع الأسرة إبان مرحلة الطفولة... والتعليمية
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عن الوظائف الرئيسة الأربعة للأسرة والتي تسمح بنمو سليم Cattell, R.B., 1956, P15).)وعلى هذا الأساس يتحدث 

 : للطفل من خلال ما يلي

 توفير بيئة منظمة له من حيث الأمن الاقتصادي والعاطفي؛ .0

 تلبية احتياجات الصداقة، واحتياجات البلوغ الجنسية وغيرها من الاحتياجات؛ .0

 يم الأخلاقية ومحرماتها الأساسية؛المساهمة في نقل الموروث الحضاري والثقافي، ولا سيما الق .0

 .توفير التعلم الاجتماعي والعاطفي في نموذج مصغر للمجتمع .1

ومع هذه الاحتياجات التي توفرها الأسرة لأفرادها فهي تفرض عليهم في مقابل ذلك وبشكل واضح أن يكون لديهم 

 .ن معهاطريقة معينة للتصرف والتفاعل مع النظم الاجتماعية الأخرى التي سيتعاملو 

نسجة بعديا في مراحل 
ُ
إذ يبقى تأثير الأسرة بالغ الأهمية في هذه المرحلة العمرية، التي عبرها تتحدد كافة العلاقات الم

عمرية لاحقة مع كل عضو من أعضاء الأسرة، حيث يؤثر كل فرد داخل نفس الأسرة تأثيرا معينا في سيرورة هذه التنشئة 

ومن أبرز هذه العناصر المؤثرة في التنشئة . وكذا لاحق في مستويات عمرية أخرى  نفسية بشكل آني وفوري،-السوسيو

نفسية، يتمثل في تعزيز احترام الأبناء -الأسرية نجد وظيفة الوالدين الذين يقومان بدور رئيس في التنشئة السوسيو

نلاحظ أن تأسيس العلاقة مع الأبناء للمعايير، من أجل تيسير اندماجهم الكامل في المجتمع، ولكن من الأهمية بمكان أن 

الارتباط : تبقى وظيفة والدية ذات أهمية كبيرة أثناء هذه الفترة، حيث تتسم العلاقات الأسرية بعنصرين أساسيين هما

 :، بين هاتين الوظيفتين الرئيستين(Coslin, 2007, p:20)والرقابة الوالدية، وفي هذا الصدد يفرق كوزلين 

ويعتبر عنصرا محوريا وإشكاليا في العلاقة القائمة بين أفراد الأسرة، خصوصا على مستوى  L’attachementالارتباط 

، مما يجعل ...المجتمعات المعاصرة، ويتعلق الأمر بحجم وجودة علاقات الفرد مع أسرته، كالحنان والتقارب والحوار

ى ودرجة الاندماج الاجتماعي وبمستوى التأقلم الطفل، مستقبلا للتعلمات الجديدة ومتقبلا لها، وهو ما ينبئ بمستو 

 .الشخص ي لديه في سن الرشد

إلى نمط الروابط العاطفية التي نمت لدى ( 3Bowlby, 2002, p6" )بولبي"ويرجع تفسير أنماط الارتباط حسب 

 . لا آمنة أو لامبالية آمنة أو: الطفل من خلال علاقته بالأقربين إليه وخصوصا الأم، وهذه الروابط تتحدد في ثلاثة أنواع

إن الذين لم يجدوا طاقة ارتباطية ملائمة أو أن يجدوا من يعوض ذلك ممن يقوم مقام الأسرة لتحقيق التوازن 

بين بأن جودة روابط الارتباط الأسري تتحدد تإذ ي. النفس ي، يعانون لاحقا خصوصا خلال ممارستهم لمهنة التدريس

 (.Calixte, J. 2008, p34)التكيف الشخص ي أثناء الطفولة بمجموعة من العوامل السيكولوجية و 

ومنه تتحدد قدرة المدرس على حل مشاكله المهنية بناء على طبيعة الروابط والعلاقات الأسرية، ويتحدد مدى قربهم 

ذ تعد جودة إ. أو بعدهم عن متعلميهم من درجة الروابط والعلاقات الآمنة أو غير الآمنة والقلقة خلال التنشئة الأسرية

الارتباط الأسري عاملا أساسيا في الحماية من الأمراض العقلية والانحرافات، وتحدد درجة النمو والتكيف الاجتماعي 

إذ تضع الأسرة منذ البداية، المبادئ التي يجب أن يحترمها الطفل، وتسمى هذه . لدى المدرسين في علاقتهم بالوسط المهني

لتعزيز وضمان الامتثال للقواعد والمعايير الاجتماعية أي مراقبة وتتبع الأسرة  La censureالوظيفة الوالدية بالرقابة 

لتصرفات أبنائها وسلوكاتهم؛ غير أن الرقابة المفرطة تؤثر تأثيرا عكسيا، سلبيا على التأقلم النفس ي والاجتماعي للشخص، 

 . وتؤدي إلى الانسحاب الاجتماعي، والكبح، وانخفاض احترام الذات

كما أظهرت الدراسات أيضا، أن انعدام الرقابة أو لامبالاة الوالدين، يخلف تأثيرات سلبية على تصرفات الأبناء 

مما يدل على أن العلاقة بين الوالدين والأطفال تؤثر على نموهم النفس ي . وتتبدى خصوصا من خلال النتائج التعليمية
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الارتباط والرقابة : تمت دراسة هذا التأثير من خلال عنصرين أساسيينوقد  .والاجتماعي كشباب وعلى تكيفهم في المجتمع

ويعبر هذا المفهوم عن سلوك الوالدين في علاقتهما  ".أساليب الأبوة والأمومة"اللذين يحددان الممارسات التعليمية أو 

 (.Calixte, J. 2008,p:34)بأبنائهما 

م لهم، شعاعا مركزيا في إحاطتهم بكل مجريات ما يخص نموهم يمثل ارتباط الآباء بأبنائهم منذ طفولتهم ورقابته

وما يحدد طبيعة العلاقة بذواتهم وبالآخرين ممن يحيطون بهم، بناء على تصور ملائم لا ... المعرفي والنفس ي والعلائقي

ون وأرسطو، لا يتجاوز الحدود، في ارتباط بالحد الذهبي الوسط الذي تحدث عنه الفلاسفة اليونان، كفيتاغورس وأفلاط

 .إفراط ولا تفريط، عبر نهج أساليب تنشئة أسرية مناسبة لأبنائهم

نفسية للمدرس، حيث يتلقى وهو طفل كفاياته -يمكننا القول بأن الأسرة تلعب دورًا مهمًا في التنشئة السوسيو

مل التصرفات والسلوكيات ومكتسباته الأولى منها، ويتعرف على مجمل المعارف المرتبطة بحدود الفعل من عدمه في مج

التي تنطلق مما هو بيولوجي لتتكيف مع المحيط وتعدل وتأخذ أبعادا اجتماعية، فيتعلم معنى ودلالة التضامن، ويطور 

وينمي مواهبه الفنية والرياضية وغيرها، وهو بذلك يتفاعل مع طبيعة التغيرات المحيطة به، إذ يتغير المحيط الأسري من 

ة لأخرى، بل ضمن نفس الثقافة نميز أيضا بين الطبقات والفئات الاجتماعية، وبين المعتقدات والقيم زمن لآخر ومن ثقاف

التي تحملها كل أسرة، وهو ما يساعد على النمو النفس ي العاطفي والوجداني، وعلى الاندماج الاجتماعي الميسر والفاعل 

لوالدية وما يعتقده عن نفسه وبين ما يفرضه عليه لتتشكل هوية المدرس من خلال التفاعل المستمر بين تنشئته ا

صراع الأدوار  والحاجة السيكولوجية إلى  تمثلاته الاجتماعية و: المجتمع والمؤسسة التعليمية ويظهر ذلك على مستوى 

 .الاعتراف الاجتماعي، ومن خلال علاقته مع المتعلمين والإدارة والزملاء

   بين المدرس والمتعلمالمدرسة والعلاقة البيداغوجية  -4.4

. إلى شكل وطبيعة الرابط الذي يجمع بين فردين أو أكثر( , .p:56 Perreault, M,2000)يشير مصطلح العلاقة حسب 

وقد توصل  .يتعلق الأمر بوجود تفاعلات بين الأشخاص، تتكون من تبادلات مؤثرة تمتد على فترة زمنية طويلة أو قصيرة

، الذين درسوا الاحتياجات النفسية (Pourtois, J. P., & Desmets, H. 2000 P: 21)ال أمث علماء النفس التربويون 

 بمعظم 
ً
الاجتماعية للمتعلمين وعلاقتها بأدائهم الدراس ي، إلى أن حاجة المتعلم إلى التقدير من قبل معلميه مرتبطة إيجابيا

كما يرى هذان الباحثان أن الاحتياجات . إلخ... اصلالحاجة إلى القبول، والتحفيز، والتو : الاحتياجات الأساسية الأخرى 

 على التفاعل، مما يبرز أهمية جودة العلاقة بين المدرس والمتعلم؛ 
ً
 متعدد الأبعاد قائما

ً
الرئيسية للمتعلم تشكل نظاما

  .يلذلك، فإن العلاقة بين المدرس والمتعلم لها دور حاسم في شعوره بالرفاهية على الصعيد النفس ي الاجتماع

عتبر العلاقة البيداغوجية غالبًا على أنها وضعية يتواجد فيها شخص بالغ 
ُ
، يمتلك معرفة ينقلها إلى عدد "المدرس"ت

، مسؤولية . عدة عناصر مكونة للعلاقة البيداغوجية -منذ ظهور المناهج الجديدة  -من المتعلمين، حيث تم تقديم 
ً
أولا

 عن  ثم، حق المتعلم في أن. المدرس تجاه المتعلم
ً
وأخيرًا، لكي تكون هناك . ، وذاتيًا في تعلمه"المدرس"يصبح شخصًا مستقلا

 "الحب البيداغوجي"بـ Pestalozzi علاقة وجدانية، يجب أن يكون هناك انسجام متبادل في العلاقة، وهذا ما كان يسميه 

(Telli, F. 2003, P: 75.) 

. نقل المعارف فقط، بل هناك عوامل أخرى مثل العلاقة مع الآخر تجدر الإشارة إلى أن العلاقة التربوية لا تقتصر على

حيث تؤكد أغلب الدراسات على أن التغيرات الإيجابية التي تطرأ على شخصية الطفل في مرحلة النمو ليست بمعزل عن 

، والانفعال، إذ تشكل العاطفة .الحالة العلائقية للمدرس والجو العلائقي الذي يساهم في خلقه داخل الفصل الدراس ي

وقد تساءلت العديد من الأبحاث حول مكانة . جوهر ما يخلق نجاح المدرس في مهامه التربوية... والإحساس، والمشاعر 
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صنف جميع الحالات الداخلية للفرد المتعلقة بالعواطف، "من هنا نفهم كيف . العاطفة في العملية التعليمية التعلمية
ُ
ت

 . (Rayanal, F. Rieunier, A., 1998,P54" )العاطفية"تحت مصطلح والمشاعر، والقناعات، والقيم 

 الذي يسهل العمل الفكري، وفي الوقت نفسه، يسمح للمتعلمين بأن يدركوا ذواتهم 
ً
هذا المناخ العاطفي هو أيضا

ية يتحول لذلك، يمكننا القول إن كل فعل تربوي يحتوي على عاطفة إيجاب. ويكتشفوا نواقصهم، ويحفزهم نحو التغيير

 . وهذا ما يجعل البعد العاطفي يحتل مكانة حقيقية في علاقة المدرس بالمتعلم. إلى فعل علاجي

هناك علاقة مباشرة بين المناخ النفس ي والأنشطة الصفية، طالما أن بيئة عاطفية مطمئنة تتيح للمتعلمين الشعور 

 عل
ً
ويعكس المناخ .  ى درجة دافعيتهم داخل الفصل الدراس يبالاطمئنان النفس ي والقبول والارتياح، مما يؤثر إيجابيا

للمدرس على ممارسته المهنية من خلال مدى  نفسية-تطويرا إيجابيا في التنشئة السوسيو ،الإيجابي والمشاركة الفعالة

، وعبر إظهار موقف جيد. نجاح العملية التعليمية التعلمية برمتها، عبر خلق جو يمكن أن يُحسّن عملية التعلم

كما تمكن من جهة أخرى  .والتواصل الفعّال، وخلق بيئة آمنة، تمكن المتعلمين من الشعور بالراحة والتحفيز والتعلم

المدرس من إعادة صناعة ذاته، من خلال قراءاته ومناقشاته وممارسته البيداغوجية، وتكوينه المهني وكذا المستمر، 

 ....والرغبة في تغيير ذاته نحو الأفضل

عب الدافعية للتعلم دورًا مهمًا في عملية بناء علاقات جيدة داخل الصف، قوامها الارتباط والاحساس بالأمن كما تل

والتقبل كما سبقت الإشارة، كأن يتقبل المدرس وجود فوارق بين المتعلمين وتحديد حاجياتهم وأساليب تعلم بناء عليها، 

وتشمل هذه الاحتياجات العاطفية . "ياجاتهم العاطفيةخصوصا الاهتمام بالحاجيات العاطفية والنفسية باحت

التعاطف، الذي يشير إلى مستوى مقبول من القبول والرعايـــة، أي معاملة المتعلمين بطريقـــة وديــة داخل الفصــل 

 " الدراس ي وخارجــه؛ والاحترام، من خلال التحلي بالإخلاص والمهنية في العمل

Hawk, K., Cowley, E. T., Hill, J., & Sutherland, S. 2000,P13).) 

 شخصية المدرس ومتطلباتها النفسية والسلوكية -2.4

يتميّز كل فرد بمجموعة من السلوكيات، وأساليب محددة في التفاعل العلائقي ونمط الصورة التي يقدمها عن نفسه 

فشخصية المدرس لا تتوقف على نقل المعرفة وحسن تمريرها . وما يحدد نمط التأثير الأساس ي في علاقاته مع الآخرين

ذلك أن محبة المهنة مشمولة بالعطاء والاحترام والتقدير، الذي إلى المتعلمين باختلاف مستوياتهم ومراحلهم العمرية، 

لامحالة يتم إسباغه لاحقا على المحيطين وخصوصا المتعلمين، لأن المحبة والتي هي جوهر الفكر والبحث والعلم هي في 

. م الممكن والفعالجذورها تبادل وعطاء، لا معنى للدرس والتعليم، دون تصور لمحبة المهنة التي تيسر سبل ولوج التعل

مفهوم التحفيز كعامل أساس في شخصية المدرس مقدما مجموعة من  (Bonnéry, S. 2004,P45)وقد اقترح 

 : الاستراتيجيات للتحفيز متمثلة فيما يلي

  الانطلاق من الذات كقدوة للسلوك القويم الذي نرغب في المتعلم أن يستلهمه؛ 

 ل الفصل الدراس ي؛إنشاء أجواء ملائمة ومريحة وممتعة داخ 

 تطوير العلاقات الجيدة مع المتعلم؛ 

 تعزيز الثقة لدى المتعلم؛ 

 تشجيع المتعلمين على التواصل واستخدام القدرات الشفهية. 
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إن تنشئة المدرس النفسية تساهم في بلورة شخصية محددة داخل الفصول الدراسية مما يحدد سلوكه ونمط 

ومن بين صفات شخصية المدرس نجد . لمتعلمين، وسياقات نجاح أو فشل هذه الأجيالإدراكه وبالتالي تأثيره على أجيال ا

  :من خلال المستويات التالية( Kokkinos, C. M. 2007,P23)مثلا ما يحددها 

 (Kokkinos, C. M. 2007)يبين سمات شخصية المدرس حسب  :  1رقم الجدول 

السمة  المعايير

 الإيجابية

 السمة السلبية

 عصبي  صبور  الميول نحو العصابية 

 صارم  منفتح   الانفتاح الذهني 

 متحفظ اجتماعي الاجتماعية 

 انتقادي   مشجع   الموقف 

 منغلق متعاطف التعاطف 

 غير ودود   ودود  روح الدعابة 

 متقلب المزاج مستقر  السلوك 

 

الكائن على الشعور بعواطف ومشاعر الآخر، ويعتبر التعاطف أهم سمة من سمات شخصية المدرس وهو قدرة 

ووضع نفسه مكان الشخص، إذ لا يقتصر التعاطف في مجال علم النفس على القدرة على إدراك ومشاركة الحالات 

: ووفقًا لكارل روجرز . العاطفية للآخر؛ بل يتعلق أيضًا بامتلاك القدرات المعرفية الكافية لتبني وجهة نظره الذاتية

(2001,P78 Carl Ransom Roger, )“ أن تكون متعاطفًا هو أن تدرك الإطار المرجعي الداخلي للآخر بدقة، مع المكونات

". كما لو"العاطفية والدلالات التي تخصه، كما لو كنت أنت ذلك الشخص، ولكن دون أن تفقد أبدًا حالة 

(Telli,F.,2003,P28)ع العلاقات الإنسانية، ويحدد التنظيم ، لذا، الحديث عن التعاطف هو تناول مفهوم يحدد جمي

 .الاجتماعي والتعايش

  المنهجية والأدوات -2

 .UNICEF واليونيسيفUNESCO(0301)اليونسكو: عالمية بناء على أبحاث وتقارير منظمات الدراسة هذه تأتي

أهمية الصحة النفسية على   أكدت ، التيWorld Health Organization. (2022)الصحة العالمية  ومنظمة .(2022)

الممارسة المهنية للشباب، لاسيما المدرسين في علاقتهم بمتعلميهم، وهو ما اعتُبر مدعاة للتفكير البحثي في العلاقة 

نفسية وتفاقم الإشكالات التربوية التي يشهدها فضاء المؤسسات التعليمية، كتنامي -الارتباطية بين التنشئة السوسيو

، كتأثيرات مختلفة في جميع الأبعاد تحتاج للرعاية والعناية والاهتمام بهدف ... لهدر والفشل الدراس يالعنف والشغب وا

فهم الحاجيات النفسية للمدرسين قبل التفكير في الحاجيات النفسية للمتعلمين، كيف نطلب من المدرس تحقيق 
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الحالة التي حُرم في طفولته من معانيها، كيف  شروط التواصل البيداغوجي والعلاقة الوجدانية والحنان والتعاطف، في

نطلب منه الدعم النفس ي للمتعلمين في حين هو في أمس الحاجة إلى هذا الدعم؟ من هنا يستمد هذا البحث أهميته من 

نفسية على ممارسة المدرس المهنية، لتسليط الضوء على أهمية فهم -محاولة الوقوف عند تأثير التنشئة السوسيو

الخفية من هذه التنشئة، والإحاطة بالإمكانات المتاحة لتحقيق التوافق النفس ي والاجتماعي والمهني، والبحث في الجوانب 

 . سبل تخصيص الدعم الملائم

نفسية -وعلى هذا الأساس وللإجابة عن إشكالية البحث المتمثلة في التساؤل عن كيف تؤثر التنشئة السوسيو

نفسية بين -طبيعة الفروق التي يمكن رصدها على مستوى طبيعة التنشئة السوسيوللمدرس على ممارسته المهنية؟ ما 

 مدرس ي مادة الفلسفة وممارستهم المهنية؟ وما أنواع الصعوبات التي يواجهها المدرسون داخل الفصول الدراسية؟ 

ية، حيث أجريت ثمان للإجابة عن هذه التساؤلات، تم اعتماد المقابلة كتقنية ملائمة كأداة للبحث ذي طبيعة كيف

 .أساتذة ذكور ( 32)مقابل ستة ( 30)مقابلات نصف موجهة مع عينة من مدرس ي مادة الفلسفة، أستاذتين 

تم بناء المقابلة في المرحلة الأولى وتطبيقها على عينة تلقائية تم اختيارها بطريقة قصدية، وليست عينة مبنية على 

كمي؛ ومعنى هذا التحديد أن الاكتفاء بعدد معين من المقابلات يعني أنه قد كما يتم اعتماده في البحث ال الاحتمالات

 .   الذي يقصد به حصول التكرار في إجابات المبحوثين Saturationتحقق الاشباع 

تعززت نتائج المقابلة بتحليل الممارسة المهنية من خلال شبكة ملاحظة خاصة بالمدرسين الذين أجريت معهم المقابلة، 

 1مارس إلى 01وقد تم إجراء البحث الميداني خلال الفترة الممتدة من . خاصة بالمتعلم داخل الفصول الدراسية وأخرى 

 .بمؤسسة عبد الرحيم بوعبيد التأهيلية بمديرية سلا التعليمية 0301ماي 

  تحليل ومناقشة النتائج -2       

تسجيلها بعد طلب الإذن من المستجوبين، أن ستة منهم تعرضوا بناء على ما تم التصريح به خلال المقابلات، والتي تم 

من العينة المستجوبة أن معاناتهم النفسية خلال  %71للعنف الوالدي خلال طفولتهم بسبب أو بدون سبب، حيث بين 

أحد طفولتهم ترسبت لديهم جراء الحرص الزائد لدى أسرهم على النجاح والمقارنة بينهم وبين أقرانهم، بحيث عبر 

   .المستجوبين عن مأساته أنه حُبس داخل دورة المياه ليلة كاملة وهو طفل جراء رسوبه خلال سنة دراسية

 -لمعالجة اللغات الطبيعية  Pythonولعل سحابة الكلمات التي تم اعتمادها انطلاقا من البرنامج التحليلي للمقابلات  

تحدد الظروف الصعبة والمعاناة النفسية خلال طفولة حيث، يوضح تكرار الكلمات التي  NLP تحليل المشاعر

إذ نلاحظ من خلال الإجابة عن أسئلة المجال  ... من القلق والحزن والاكتئاب والضرب المبرح والغضب: المستجوبين

إلى  -حسب زعمها-نفسية بصفة عامة، موقف الأسرة الداعم للصرامة والضرب المفضيان -الخاص بالتنشئة السوسيو

كما ورد على لسان أحد المستجوبين، لأنه من أجل مصلحة الطفل " العصا ما تخلي من يعص ى"ية والطاعة الترب

 ...(.الدراسة، التغذية، النوم، مواعيد الدخول والخروج من البيت، انتقاء الأصدقاء)

، تظهر خلال المقابلات غير أن هذا النوع من التنشئة خلف لدى المبحوثين أزمة نفسية، يتذكرون أحداثها بمرارة وألم

وبالتركيز عل تحليل المقابلات من خلال تحليل سحابة ... التي أجريت معهم عبر نبرات الصوت والحركات والنظرات، 

الكلمات كأداة للتحليل المنهجي تقوم على استخراج الكلمات الأكثر تكرارًا في المقابلات، بناء على تمثيل الكلمات عبر تردد 

وتستند هذه التقنية إلى تحليل السياق . اعد على استنتاج المفاهيم والمواضيع الرئيسة المتضمنة فيهاظهورها، مما يس

والترتيب الذي تظهر به الكلمات لاستنتاج العلاقات بينها حيث يبدو تمركز موضوع المقابلة على طبيعة التنشئة 
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بحثية مهمة تم تأويلها على مستوى التأثير الذي نفسية لدى عينة البحث، وهو ما سيساهم في تقديم معطيات -السوسيو

تمارسه هذه التنشئة على مستوى الممارسة المهنية من خلال تحليل شبكات الملاحظة الخاصة بتحليل ممارسة هذه 

 .العينة البحثية لمهامها داخل الفصول الدراسية

 لث من المقابلةرسم توضيحي يبين سحابة الكلمات الخاصة بالجواب على أسئلة المجال الثا

 

بالبرنامج المعتمد في تحليل المقابلات طفت إلى  Les fréquences absoluesبالاعتماد على خاصية الترددات المطلقة 

نفسية صعبة عبر تردد الاكتئاب والصراع والحزن والكراهية والغضب، حيث -السطح المفردات الدالة تنشئة سوسيو

منهم عن التعارض والاصطدام مع الأهل والذي عمق خلال الطفولة مشاعر السلبية والكراهية %71عبر المستجوبون 

والبغض، ولم تظهر مشاعر الحب والفرح إلا قليلا من خلال بعض الإجابات الدالة عن الدعم النفس ي المشار إليه في 

كالحضن إشارة إلى الحرمان من . امهاسياق التنفيس عن الذات، في لحظات الإحساس بالقرب من الأسرة أو من يقوم مق

وقد تم تعزيز هذه المقابلات بشبكة الملاحظة عبر تدوين الملاحظات خلال حضور حصة دراسية لدى كل . الدفء الأسري 

 . مدرس لمادة الفلسفة تم استجوابه

 تحليل ومناقشة شبكة الملاحظة. 4.2

اغوجية، وتجدر الإشارة إلى أنه تم تكييف هذه الشبكة تم التركيز في إعداد شبكة الملاحظة على معايير سيكوبيد

 :المعتمدة في تتبعنا للطلبة الأساتذة بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين خلال التداريب الميدانية

 أبعاد ومؤشرات شبكة الملاحظة للمدرس : 4رقم  جدول ال

 مؤشرات المدرس الأبعاد

 ضبط الفصل

 الدراس ي

 (قواعد النظام والاحترام)توقعات ضبط الفصل وفق  -

 انسيابية الحركة في الحجرة الدراسية -

 ...(الأثاث، الجلوس)التنظيم الوظيفي لفضاء التعلم  -

 (استخدام أساليب التحفيز والتعزيز)إثارة دافعية التعلم  - المشاركة والاندماج
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لفظية، غير )، (فردية، جماعية)تنويع استراتيجيات المشاركة  -

 ...(لفظية

 الصبر على تقبل بعض السلوكيات - التفاعل

 ...(الحركات)تنظيم العمل، الهيكلة، إتقان اللغة اللفظية وغير اللفظية 

 التحفيز والتشجيع على المشاركة

 الدينامية  -

 احترام المتعلمين -

 تقبل الأخطاء -

 ...( منخفض، مرتفع، مزعج، متوثر:)التحكم في الصوت - السلوك

 توزيع النظرات -

 داخل القسمالتموقع  -

 الهدوء وعدم الانفعال  -

 الابتسامة وبشاشة الوجه -

 

 أبعاد ومؤشرات شبكة الملاحظة للمتعلم :2رقم  جدول ال

 مؤشرات المتعلم الأبعاد

 المشاركة في الدرس - التفاعل

 الانصات والحوار -

 الزملاء/ احترام المدرس -

 الدافعية -

 الشعور بالارتياح -

 تحضير التمارين والأنشطة الصفية -

 

أظهر تحليل الممارسة المهنية للمدرسين الذين تم استجوابهم سابقا بطرح أسئلة مجالية، أن أربع مدرسين  ومدرسة 

لم يتمكنوا من تحقيق ضبط إيقاعات القسم والحفاظ على هدوئهم، حيث تبين  ذلك من خلال السماح بالدخول 

لما يجري في الصفوف الخلفية، حيث لوحظ عدم اهتمام المتأخر للمتعلمين، وعدم طلب الإذن بالدخول، وكذا الاكتراث 

المتعلمين بسيرورة مجريات الدرس، الذي تميز بغلبة تدخل المدرس على تدخل المتعلمين، مع عدم طرح الأسئلة وعدم 
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فة الانتباه إلى  مجريات الفصل للتركيز على بعض المتعلمين دون الآخرين، حيث لم توزع النظرات بشكل متكافئ على كا

 .المتعلمين، وتميز الصوت بالانخفاض لدى  ثلاثة أساتذة مما حال دون فهم شرحهم للدرس

وقد لاحظنا لدى أستاذين عدم قدرتهما على خلق الدينامية المنشودة على مستوى طرح الأسئلة وتبادل الأدوار، حيث 

كما . رتها والنظر المستمر إلى عقارب الساعةاتسمت الحصة بنوع من الركود والملل، وقد سجلنا عدم تتبع المتعلمين لسيرو 

لوحظ عدم احترام المتعلمين لمدرسيهم، الذي تبين في عدم احترام ضوابط الفصل الدراس ي، وعدم احترام الزملاء 

 .الآخرين، وعدم المشاركة والتفاعل

الفصل والحضور القوي في حين اتسمت حصة مدرسة واحدة بالتميز على مستوى الإلقاء والتموقع داخل           

والفعال في محاولة منها لإنجاح الحصة، التي تميزت بتفاعل المتعلمين ومشاركتهم المتواصلة خلال ساعة كاملة في طرح 

الأسئلة والإجابة عنها دون خوف أو تردد ناجم عن الراحة النفسية التي سبق وأن خلقتها المدرسة مع متعلميها في تقبلها 

لها معهم لمشاعر المحبة والتعاطف، مع تشجيعها وتحفيزها لهم، حيث لوحظ أثناء تحليل ممارستها لأخطائهم وفي تباد

الصفية أنها تتدخل فقط للتوجيه والإرشاد والمساهمة في تبادل الحوار بشكل أفقي، ساهم في تعزيز الرغبة في التعلم 

 .وفي احترام تام لبعضهم البعض والبحث الذاتي، وعزز من الثقة في الذات والكلام بدون خجل أو خوف

هذا وتجدر الإشارة إلى أن هذه المدرسة إضافة إلى مدرس آخر لم تظهر في إجابتهما عن الأسئلة الموجهة إليهما ما يفيد 

اتسمت مشاعرهما في ... معانتهما خلال طفولتهما كالتفكك الأسري أو الفشل الدراس ي، أو التعرض للضرب أو الفرار

ق بالعلاقة مع الأبوين والإخوة، بالمحبة والرغبة في الرجوع إلى الطفولة والحنين الذي طبع حديثهما عن تلك السؤال المتعل

 .  المرحلة بكل حيثياتها

في حين أبان تحليل ممارسة أستاذين آخرين عن نتيجة متوسطة، لم ترق إلى المستوى المطلوب والمتميز في الأداء كما 

لذكر، ولكنه ليس بالمستوى الضعيف، أو اللامبالي والذي سجلناه لدى أغلب الأساتذة، وقد هو حال الأستاذة السالفة ا

تبين ذلك من خلال تفاعلات بسيطة موجهة ومنمطة تحد إلى حد كبير من قدرة المتعلمين على الخلق والإبداع وعلى إثبات 

 .الذات

خلال حضور الباحثة للحصص الدراسية ومعاينتها  كما تبين من خلال تحليل الممارسة المهنية لعينة المبحوثين، من

لكيفية تدبيرها، ملاحظتها وجود بعض الإشكالات، سواء على مستوى ضبط المتعلمين، كالشغب الذي عايناه بنسبة 

، وأيضا عدم احترام المدرس والذي قد يعزى أيضا إلى ضوابط ومحددات المؤسسات التعليمية، كما تبين لدى ثلاثة 21%

عدم قدرتهم على النظر في أعين المتعلمين أو توزيع النظرات بينهم، إذ تبين أن هناك حالة مدرس يشرح الدرس مدرسين 

اشرح بوضوح نوع "حيث تبين في معرض الإجابة عن السؤال . موجها ظهره للمتعلمين، في غياب تام للتواصل البيداغوجي

من المبحوثين أنه يستعص ي عليهم تحمل الضوضاء والضجيج  %28 تأكيد"  المشكلة التي تواجهها في ممارستك المهنية؟

يصرحون بأن المشكلة تكمن في % 00داخل الفصل، وفي عدم القدرة على ضبط المتعلمين داخل القسم، ونسبة 

 . الاكتظاظ وعدم جاذبية مهنة التعليم

وابهم عن السؤال المتعلق بتقديم ومما يثير الدهشة والاستغراب أن جميع المبحوثين دون استثناء عبروا في معرض ج

 .طلب الاستفادة من التقاعد النسبي، أنهم قدموا هذا الطلب أو أنهم ينتظرون بلوغ السن القانوني للتقدم به

 وهو ما يعيدنا إلى طرح التساؤل حول جاذبية مهنة التعليم وهل لازالت تحتفظ بقدسيتها ومكانتها الاجتماعية؟ 

 الخلاصة-2
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المعرفة، الإجراءات، )التعلمية هي ظاهرة معقدة تتشكل من أبعاد معرفية  -العملية التعليمية إذا كانت 

، فإن الأبعاد (إلخ... التفاعل، التأثير، الدافعية، إدراك الذات)وأبعاد نفسية اجتماعية ...( الاستراتيجيات، الانتباه

الذي يعني نجاح أو إخفاق -التي يتوقف نجاحها أو إخفاقها النفسية هي الأبعاد التي تتحكم بشكل كبير في هذه العملية، و 

المتعلم على شخصية المدرس التي هي امتداد عميق لتراكم تنشئة نفسية وتجارب شخصية تؤثر بشكل أساس ي على هويته 

مارسته نفسية للمدرس على م-ومنه على ممارسته المهنية، وبناء عليه نستخلص من هذه الدراسة تأثير التنشئة السوسيو

 :وعليه نقترح ما يلي.  المهنية

 انتقاء المدرسين بناء على نتائج على اختبارات سيكوتقنية بعامل مرتفع يعطي الأولوية لهذه الاختبارات؛ -

تقوية العلاقة السيكوبيداغوجية بين المدرس والمتعلم لما تلعبه من دور كبير في تعزيز الثقة وتحقيق توازن  -

 الشخصية؛

خاصة بالتكوين السيكولوجي للمدرسين لجميع التخصصات بالمراكز الجهوية لمهن التربية  إدراج مجزوءات -

 والتكوين وألا تبقى حكرا على أطر الدعم الاجتماعي؛

تقديم الدعم النفس ي للمدرسين، والعمل على تقليص الضغوط النفسية التي يعانون منها بتوفير ظروف عمل  -

  .ملائمة ماديا ومعنويا

 الببليوغرافيا

 القرآن الكريم -0

 .، معجم لسان العرب، المجلد الخامس، دار إحياء التراث العربي، بيروت، لبنان(0111)ابن منظور،  -0

، (0331المنظمة العربية للترجمة، الطبعة الأولى، : بيروت)جورج زيناتي، : بول ريكور، الذات عينها كآخر، ترجمة -0

 .000ص 

 .ت في علم الاجتماع العائلي، دار النهضة العربية، بيروت، دراسا(0181)الخشاب مصطفى،  -1

 . ، الأسرة والحیاة العائلیة، دار المعرفة الجامعیة، مصر(0330)الخولي سناء،  -1
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Abstract 

The "starting situation" in the curriculum is considered a central and common component across all 

subjects. However, the absence of a unified framework to organize learning in these subjects has led 

teachers within the same specialty working in varied and unstandardized ways. This discrepancy affects 

students' understanding and results in the same teacher presenting the same situation differently at the 

same academic level. Through a comparative methodology analyzing working methods and the content of 

situations in middle and secondary school textbooks, studies indicate that this issue impedes the 

implementation of other educational situations.The study concluded that the absence of modeling within 

the same specialty leads to methodological chaos, hindering the achievement of the competencies 

expected from the starting situation. Field research also suggests the potential for modeling the steps for 

the didactic use of the starting situation. Therefore, it is anticipated that efforts will expand to develop a 

model that can be generalized within the social studies field and benefit other disciplines, aiming at 

standardizing approaches to this situation. 

Keywords: Didactic situation, starting situation, didactic modeling, social studies subjects, 

secondary school. 
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 ملخص

لكن غياب قالب مشترك . على مستوى الموضوع بكونها الجزء المستعرض بين جميع الموادتتصف وضعية الانطلاق 

. ينظم سيرورة التعلمات، جعل المدرسين داخل نفس التخصص يشتغلون بطرائق متمايزة، لا تستند إلى خطوات موحدة

. لوضعية بأشكال متنوعةوليس من شأنه أن يؤثر على تمثلات المتعلمين فحسب، بل إن المدرس الواحد ينجز نفس ا

وانطلاقا من منهجية المقارنة بين طرائق الاشتغال ومحتويات الوضعيات بالكتب المدرسية بالثانوي الإعدادي والتأهيلي، 

وقد خلصت نتائج الدراسة إلى أن غياب . واستنادا إلى دراسات متنوعة تعد هذه الإشكالية معيقا في إنجاز باقي الوضعيات

ه أن يتسبب في فوض ى منهجية، تعيق مسلسل نماء الكفايات المتوخاة من وضعية الانطلاق، كما توصل النمذجة من شأن

لذا ينتظر من توسيع المحاولة بلورة . البحث الميداني إلى إمكانية نمذجة خطوات التوظيف الديدكتيكي لوضعية الانطلاق

صات من مضامينها؛ قصد السير نحو توحيد نمذجة يتم تعميمها في تخصص الاجتماعيات، واستفادة باقي التخص

 .الاشتغال على هذه الوضعية

وضعية ديداكتيكية، وضعية الانطلاق، النمذجة الديدكتيكية، مواد الاجتماعيات، التعليم  :الكلمات المفاتيح

 .الثانوي 
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 مقدمة 1.

 السياق العام 1.1 

والتوجيهات التربوية، والكتاب الأبيض، والميثاق الوطني يستحضر الإصلاح التربوي خلاصات الرؤية الاستراتيجية،  

كما يستأنس بمقترحات المجلس الأعلى للتربية والتكوين، ويسترشد . 0303-0301للتربية والتكوين والرؤية الاستراتيجية 

كبة وفي هذا الصدد، يقتض ي السياق موا. بنتائج الأبحاث التي تنجزها فرق البحث تحت إشراف مديرية المناهج

 .المتعلمين، وتوفير بيئة تساعد على بناء التعلمات ابتداء من انطلاق الدرس حتى تمامه خصوصيات

 أهمية الموضوع ودوافع اختياره 1.1.1

فتأسيسا على . يروم محتوى هذه المقالة تطوير منهجية إنجاز وضعيات الدروس، وإتقان وضعية الانطلاق بالأخص   

لجعل المتعلم فاعلا  ؛لمدرس ي، تراهن هذه المحاولة على تجويد تصور وضعية الانطلاقضرورة تقييم حصيلة الكتاب ا

 .أساسيا، من خلال إثارة تفكيره وتحفيزه في بناء وضعيات الدروس بمنطق النمذجة

 موضوع البحث في المكان 4.1.1

تنحصر الدراسة في مكونات مادة الاجتماعيات كما وردت بالمناهج التربوية المغربية الخاصة بالتعليم الثانوي 

 . الإعدادي والتأهيلي المغربي، غير أن التجريب والتطبيق سيقتصر على نمذجة وضعية الانطلاق بمكون الجغرافيا

 موضوع البحث في الزمن 2.1.1

م؛ 0301و 0308نجزت الدراسة النظرية والتطبيقية على خلفية معطيات حصلت ما بين على مستوى الإطار الزمني، أ

حيث أتاح الاطلاع النظري وتأطير التكوينات الحضورية والتداريب الميدانية إشكالية تشييد تصور وتطبيقات متغيرات 

 . تدبير وضعية الانطلاق

 الإشكالية 4.1

الانطلاق بكتب المتعلم الخاصة بمادة الاجتماعيات، وتطبيقها رفقة تأسست الإشكالية على تحليل مقطع وضعية 

وقد رامت استخلاص نموذج نظري، قيض تجريبه إثارة وجاهة توحيد . عينة في إطار تعليم مصغر وتداريب ميدانية

 .هجالوضعية في تطوير التحصيل؛ حيث تم الوقوف على إشكالية النمذجة، وتقرير اعتبارها مدخلا لتطوير المنا

 عرض ونقد الدراسات السابقة 1.4.1

ومن أجل تجاوز اختلالات تعتري  .عُدة وضعية الانطلاق وفق ما تقتضيه الأطر المرجعية والبيداغوجية المعتمدة بنيت

فعلى مستوى الوسائل والوسائط . يمكن أن تفي بغرض النمذجةعُدة إيقاعات وضعية الانطلاق، تم التفكير في 

. إلى حيوية مراجعة الكتب المدرسية 0303-0301د، تشير الرافعة الثانية عشرة من الرؤية الاستراتيجية التعليمية والموار 

وزارة التربية الوطنية والرياضة، )وذلك وفق دفتر تحملات يحدد المعايير العلمية والتربوية والفنية التي ينبغي توفرها 

 (.01، ص 0303-0301، الرؤية الاستراتيجية 0301

لمحور الخاص بالمراجعة المنتظمة للمناهج والتكوينات وفق معايير الجودة، فتوص ي نفس الرافعة بضرورة أما ا

في أفق الرفع من جودة التربية والتكوين وفق أهداف التخفيف والتبسيط والمرونة ... مراجعة وتقييم للمناهج والبرامج

 . والتكيف
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ولهذا الغرض، تظهر . بعد ملاءمة المقاطع مع ديدكتيك المواد لكن رغم التذكير المستمر بالمراجعة، لم تتحقق 

وزارة التربية )أهمية تجديد تصور وضعية الانطلاق، بشكل يوازي تطلعات المتعلمين، وفق ما تنص عليه عدة التكوين 

 (.070: ص ،0300. أ. الوطنية

؛ وتنويع وسائل التعبير (والتفسير والتعميمالوصف )التمرن على العمليات الفكرية تدعو التوجيهات التربوية إلى  

فإذا كانت الوثائق الرسمية تؤكد على ضرورة تدقيق . الجغرافي ووضعيات استعمالها، مما شكل منطلقا للنمذجة

 استعمال الدعامات، فلماذا لا يستثمر ذلك منذ وضعية الانطلاق؟

لكن رغم اهتمام . ات إيجابية على باقي مقاطعهيفترض أن تكون لنمذجة استثمار العدة في مقدمة الدرس انعكاس 

لذا تدعو الإشارات التربوية . الديدكتيكيين، لم تنل إشكالية توحيد خطوات تمرير الوضعية الأولى ما تستحقه من العناية

: ، ص0307الضاقية، )المهتمة بهذه المرحلة من الدرس إلى تكثيف جهود تحسين تقديمها ( 73: ، ص0330لخصاض ي،)

 .ذاك أن تركها مفتوحة ينبئ بحاجة باقي الوضعيات في بذل جهود تجديدية، يمكن أن تكمن في متغير النمذجة. (18

على تأطير الدرس بمدخل، وبينت الأنشطة ( 10: ، ص0302نباري، )في هذا السياق نصت الدراسات النظرية   

ية مباشرة تعميمه على مختلف مكونات مادة نجاعة تبني النموذج، وإمكان( 01: ، ص0308زهلي، وعزة، )التطبيقية 

طبقت على دروس الثانوي التأهيلي؛ ( 08: ، ص0308معروفي، وحيدة، )كما أن المبادئ التي تم اعتمادها . الاجتماعيات

 .حيث انتهت الدراسة إلى فوائد، يُقترح تبنيها بنفس يستحضر كل الخطوات التي ستقترحها هذه الدراسة

 .ي الإطار النظر  4.4.1

فالأول يتجلى في إثراء الحقل الديدكتيكي بإثارة . تتوخى الدراسة الإسهام النظري والعملي في تطوير وضعية الانطلاق

انتباه الباحثين إلى إشكالية جودة إنجاز التعلمات؛ إذ يؤكد الواقع ضرورة توفر دليل نموذجي يعتمد أداة، يسهر على 

 .مستوى التخطيط والتنزيلتنزيلها مدرس مستوعب لبناء الدرس على 

وستعتبر . أما الشطر العملي فيتمثل في الطموح إلى وضع خطوات كفيلة برص نمذجة تخطيط وتدبير مقطع الانطلاق

المحاولة مرجعا لتوثيق تجربة ميدانية، رامت توحيد التدخلات، وإثارة انتقادات تدريس مقاطع الدروس عموما، وتطوير 

 .متناول مدرسات ومدرس ي عموم الأسلاك التعليمية مضمونها، ويجعل تنزيلها في

 مفاهيم مرجعية 2.4.1

وضعية استراتيجية تحاول إحداث مشاركة صفية، وذلك بغية تشويق وإثارة انتباه المتعلم، حتى  :وضعية الانطلاق -

هدف الإعداد فالتمهيد مرحلة يستهل بها المدرس الحصة، ب(. 83: ، ص0300الأشقر،)تتحقق الفائدة من التدريس 

وإثر تهيئته التهيئة المنهجية والمعرفية والمفهومية الفعالة؛ سيجعله ذلك في . السيكولوجي والوجداني والعاطفي للمتعلم

فوضعية الانطلاق رغم محدودية غلافها الزمني، تكتس ي أهمية، جعلت الدراسات . حالة جيدة لاكتساب تعلمات جديدة

فإنجازها مطلع الحصة، يتوخى منها استدراج المتعلم نحو الدرس (. 73: ، ص0307لي، محمد ع)تندب إلى تدقيق ماهيتها 

 .الجديد، عبر خطوات تمكنه من بناء حصيلته على شكل مقدمة، تخضع لثمانية خطوات دقيقة

تطلق الوضعيات الديدكتيكية على تلك الأنشطة التعليمية التطبيقية المنزلة طبقا لنهج المادة، :وضعية ديداكتيكية-

ولكونها مدرسية فهي وضعيات رسمية . المدرس والمادة والمتعلم وتكنولوجيا المعلوميات والاتصال: ووفقا لتفاعل رباعي

وتستمد الوضعيات مفاهيمها من . والتعليم والتكوينتفصل فيها الوثائق الصادرة عن الجهات الوصية على قطاع التربية 
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نهج المادة، وذلك بالشكل الذي تنص عليه التوجهات والاختيارات والمقرر الدراس ي، وفصلت فيها دفاتر تحملات إنتاج 

 . الكتب المدرسية

العملية التعليمية يمكن حصر الوضعيات الديدكتيكية التعلمية في مواد الاجتماعيات في أربع، يثمر ضبطها توجيه 

وتفاديا لتشتيت ذهن المدرس خلال عمليات التكوين والتدريب، . التعلمية، وتوحيد تنزيل برنامج المستويات الإشهادية

ويقصد بوضعيات التعلم في . وإشغاله بغيرها، تظهر وجاهة وضع دليل يوحد التصور، ويضبط الممارسة الصفية

 .التفسير والتعميمالانطلاق والوصف و : الجغرافيا وضعيات

. وضع قالب يقاس به إنجاز الأعمال المتشابهة أو المتقاربة modalisationيقصد بالنمذجة : النمذجة الديدكتيكية-

وستتحقق هذه . أما النمذجة التي نقصدها في هذا المقال فتهم نمذجة وضعية الانطلاق في مواد الاجتماعيات

ت إنجاز هذه الوضعية، بحيث يحدو جميع المدرسين نفس الخطوات، التي الاستراتيجية حين يتم توحيد تصور وخطوا

 . حددتها الدراسة في ثماني خطوات متناسقة، توظف في كل مكونات المادة

 التساؤل الإشكالي 2.4.1

ما خطوات نمذجة وضعية الانطلاق في درس : لمقاربة الموضوع ستحاول المقالة الإجابة على الإشكالية الآتية 

 :افيا؟ ويتفرع هذا التساؤل إلى تساؤلات فرعيةمنهاالجغر 

 ـ ما الإشكالية التي يطرحها واقع وضعية الانطلاق في مواد الاجتماعيات؟

 ـ إلى أي حد يمكن تجديد هذه الوضعية بنمذجتها في مواد الاجتماعيات؟

 ـ ما الخطوط العريضة لنموذج وضعية الانطلاق في مواد الاجتماعيات؟

 الدراسةأهداف  2.4.1

الإجرائية لاستراتيجية نمذجة وضعية الانطلاق في مواد الخطوات  تجديد المفهوم، وإبرازتسعى المقالة إلى 

ت، واستثمار نتائجها في تطوير الأداءات التعليمية، الاجتماعيات، وبهدف ترسيخ استحضار ميزات اعتمادها في الوضعيا

 :جواب على بعض جوانب الأسئلة المطروحة ستعمل المقالة علىللو . تم وضع نموذج أولي لخطوات لتمريرها صفيا

 .ـ قراءة في وضعيات الانطلاق بالكتاب المدرس ي، وتقديم حصيلة طرق الاشتغال عليها مع جماعة الفصل

 .ـ اقتراح الخطوات الضرورة لنمذجة وضعية الانطلاق في مواد الاجتماعيات انطلاقا من درس في الجغرافيا

 . ذاذة لتنفيذ نمذجة وضعية الانطلاق لوحدة دراسية نموذجية على مستوى النهج الجغرافيـ وضع مشروع ج

 أطروحة الدراسة 1.4.1

وتحاول الدراسة تقديم دليل تطبيقي، . يندرج الموضوع ضمن أطروحة تقويم ومراجعة المقررات والمناهج الدراسية

وتقترح الدراسة أن يتم ذلك عبر خطوات . نطلاقييسر مهمة تخطيط مقطع وتطوير الإيقاعات الخاصة بوضعية الا 

 .ثمان، مع توضيح طريقه تنفيذها

 مسلمات وفرضيات 1.4.1
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تفترض المقالة إمكانية نمذجة وضعية الانطلاق في مواد الاجتماعيات؛ وذلك بوضع ثماني خطوات موحدة الإنجاز؛ 

الوضعية، ومن خلالها الوحدة الدراسية بأكملها أهمية في تحسين تعلمات وضعية الانطلاق كما تفترض أن لنمذجة 

 .وتحبب مادة الاجتماعيات للمتعلمات والمتعلمين

 المنهجية واستراتيجية التمحيص. 4

 اختيار وحدات المعاينة 1.4

البرامج الجديدة بالثانوي  وفق؛ (0300 – 0338)تجربة تدريس مادة الاجتماعيات ينطلق المقال من توثيق مسار 

طبقا لأول عدة للتكوين بالمراكز الجهوية ( 0302 – 0300)كما أتاح الانخراط في تأهيل المدرسين . والتأهيليالإعدادي 

الإسهام في معالجة قضايا ديدكتيكية منذ أول ( 001: ، ص0300.وزارة التربية الوطنية والتكوين المهني والبحث العلمي)

قرت فيه
ُ
 .موسم تكويني أ

؛ حيث "الولايات المتحدة الأمريكية قوة اقتصادية عظمى"وفور بلورة مشروع مجزوءة الديدكتيك، طبقت على درس 

وقصد تدقيق المفاهيم المهيكلة للنهج الجغرافي . على أجرأة العمليات الفكرية للنهج 0308و  0307تم تدريب فوجي 

الأولى بكالوريا علوم والثانية بكالوريا " دية صاعدةالصين قوة اقتصا"للاشتغال على درس  0303-0301خصص موسم 

 . آداب وعلوم إنسانية

أما على المستوى الثالث، فقد ركز تنفيذ برنامج الإجازة المهنية على مؤشرات النهج الجغرافي، ضمن أنشطة تطبيقية 

فرنسا قوة "ضعيات درس ؛ حيث جربت على و 0303 -0301بالمدرسة العليا للأساتذة بالرباط خلال الموسم الجامعي 

وقد انتهت الورشات إلى ربط نجاح إعمال النهج ببلوغ مؤشراته وخصائصه على ". فلاحية وصناعية في الاتحاد الأوروبي

 .الاختيار الدقيق للدعامات

تأكيد  لغايةف. التكوين والتدريس إلى ضرورة اعتماد منهج يكسب التعلمات معنى محطاتكما خلص عموم 

في مواءمة الدعامات للمؤشرات من خلال درس الولايات المتحدة الأمريكية  0303ل تأطير المتدربين سنة الخلاصات،حاو 

 (. الثالثة إعدادي والأولى بكالوريا علوم والثانية باك آداب وعلوم إنسانية)باستثمار ثلاثة كتب مدرسية 

 أسلوب جمع البيانات 4.4

وبغية الإحاطة بجوانب . ومختلف التجارب ت حول إنجازات العينةاتخذت شبكة الملاحظة وسيلة لتجميع المعطيا

دت نتائجها لتجديد ... الإشكالية، تعززت شبكة الملاحظة بالتجريب على أنشطة تطبيقية، ودروس التعليم المصغر ع 
 
ق

 .التصور والتطبيق، فصيغت في شكل نمذجة وضعية الانطلاق بدروس مواد الاجتماعيات

 البيانات ومنطق تقديم النتائجوسائل معالجة  2.4

تم تسخير طرائق إحصائية وبرامج معلوماتية في تجميع الملاحظات، وتفريغ شبكات التقييم، ومعالجة المعطيات 

ولأجل تمحيص الفرضيات اعتمدت الدراسة استراتيجية البحث . باستعمال قواعد الإحصاء الوصفي والتحليل العاملي

في عرض النتائج، وذلك انسجاما مع التجديد الذي يشهده منهج دراسة  IMRADقة الكمي والكيفي، وقد نهجت طري

 . APAكما تم عرض البيبليوغرافيا المعتمدة وفق معايير. تقاطعات المظاهر والعوامل

 نتائج الدراسة. 2

 ضعف تصور خطوات وضعية الانطلاق 1.2



ISSN : 3119-6659 
  
 
 

 
 23 

10: المجلد  

2126 صيف: 10العدد   

 :مقدمة غير مبنية. 1.1.2

. خطوات الاشتغال في تغايرية بنية المقدمة التي يثبتها المتعلمون على دفاترهم تجلت الحصيلة التي أفض ى إليها غياب

ولعل التنافر بين المقدمة وهيكل الدرس . كما ينعكس ذلك على بنية الدرس الذي لا ينسجم والتصميم المعلن في المقدمة

 .تعلم للانخراط في إنجاز والوضعياتيعبر عن عدم ملاءمة بنية المقدمة للدرس، وعدم جعلها تؤدي دورها في تهيئة الم

نتج عن غياب الترابط المنطقي في بنية الدرس، وكذا عدم إحداث العلاقات بين المقدمة وباقي الوضعيات تبيان 

فالمقدمة إن لم تكن بوابة . الحاجة إلى تجديد تصور المقدمة، بناء على إدراك ماهية تركيبة مكونات وضعية الانطلاق

 .ين الكبرى والإشكالات العامة التي ستعالجها الوضعيات، تصبح مضامينها غير ذات جدوى تحيل على المضام

لم،  ومن تم، ستصبح النمذجة الملاذ الذي يؤطر خطوات وضعية الانطلاق، وستشكل تلك الخطوات الثابتة السُّ

المقدمة تنضبط لمعايير، ولعل النمذجة ستجعل . الذي ستتدرج وفقه وضعية الانطلاق التي ستتخلص من العشوائية

 .تعتمد في قياس مدى تماسك مضامين الوضعية

 :تفاوت مضامين وضعية الانطلاق. 4.1.2

إلى  0300و 0307جذاذة، قدمت خلال حصص التعليم المصغر والتداريب الميدانية ما بين  133خلصت دراسة حوالي 

غياب كبير لثبات تناول الوضعية لدى عموم  كما تبين. غياب الوحدة، وضعف التدرج في تناول وضعية الانطلاق

 . المدرسين؛ ذلك أن الدراسة انتهت إلى أن البعض يسهب في مراجعة الدرس السابق، ويعتبرها أساس التقويم التشخيص ي

وكما يتصور بعض المدرسين رصد تمثلات المتعلمين حول الدروس السابقة والماضية أساس تمثل الدرس الجديد، 

والملفت أن الغالبية تشرع في وضعية الانطلاق دون إجراء أية التفاتة إلى عنوان . المدرسين إلى الدرس الجديدينتقل غالبية 

الوحدة، الذي قد يعمل العديد من المدرسين على تغييره، دون الانتباه إلى الصعوبات التي تنتج عن ذلك في علاقته 

 .بالوضعيات التي سيتم معالجتها

نطلاق بمهارات الاشتغال على الدعامات كما هي أو تجاوزها، والعمل على تمرير مقدمة يتأثر مضمون وضعية الا 

جاهزة دون التصرف في الدعامات المعروضة أو اقتراح دعامات بالنسبة لدروس الإعدادي التي تتيح للمتعلم مقدمة 

فالاكتفاء . شتغال على الدعاماتويعتبر الاكتفاء بقراءة الأهداف من الكتاب المدرس ي من تبعات تجاوز الا . جاهزة

. بالأهداف المعلنة على لوحة تقديم الدرس ستترتب عنه صعوبة في استخلاص الإشكالات التي ستتم معالجتها في الدرس

ويتجلى ذلك في تجاهل الأشكلة في كثير من المقدمات، وافتقاد الانسجام بينها وبين نص التقديم والأهداف التي ستشتغل 

ذلك أن المقاربة بالكفايات تفترض إكساب التعلمات معنى، وذلك بربطها باهتمامات المتعلم . الفصلعليها جماعة 

 . وحاجاته بشكل عملي ووظيفي

 :نمذجة خطوات وضعية الانطلاق. 2.1.2

على بلورة تصور جديد لجميع  0و 0في إطار تجديد العمل الديدكتيكي، انكب تقديم محاور مجزوءة التدبير 

 0308خلال الموسم التكويني ( 01: ، ص0308زهلي، وعزة، )وقد توج بحث . خصوصا وضعية الانطلاق الوضعيات،

بمداخلة، أثارت إشكالية وثائق دعامات  0301بمشاركة في ندوة نظمت بالمركز الجهوي لمهن التربية والتكوين بصفرو سنة 

س الوضعية، ألقيت بمناسبة انعقاد ندوة بالمركز كما تمت المشاركة بورقة تطويرية لنف. الانطلاق بالكتاب المدرس ي

 .0300الجهوي لمهن التربية والتكوين بأسفي سنة 
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جذاذة،  033وقد عكس حوالي . استثمارا للنتائج التي توصلت إليها تلك الأعمال، تبلور تصور جديد لوضعية الانطلاق

. سار النمذجة، التي تفرعت إلى ثماني خطوات دقيقةتقدما في م 0301قدمها الأساتذة المتدربون خلال الموسم التكويني 

وبالتالي أتاحت النتائج تأكيد فرضية إمكانية نمذجة وضعية الانطلاق تصورا وإنجازا وتقييما، اقتض ى تكييف بنية 

 .ومضامين الجذاذة التربوية

 تصور نمذجة جذاذة وضعية الانطلاق 4.2

 :مقومات نمذجة وضعية الانطلاق. 1.4.2

وقد حقق تطبيقها فوائد عدة؛ ذلك أنها . لتطوير الحثيث لوضعية الانطلاق إلى نمذجة جذاذة الاجتماعياتانتهى ا

كما تم التوصل إثر التداريب والتعليم المصغر القائم . أعانت على بناء وضعية ثابتة، تمر عبر ثماني محطات متماسكة

 .)0: الجدول رقم)أساس نمذجة هذه الوضعية الحيوية على إنجاز الوضعية داخل قاعات التكوين إلى خطوات اعتبرت 

 :نمذجة هيكل وضعية الانطلاق. 4.4.2

لتجاوز عدم تماسك الخطوات، تطرح إلحاحية بناء تصور وضعية الانطلاق على أساس جديد، يمكن من التحديد 

لخطوات بشكل ييسر فقصد تفعيل عناصرها، تم تسطير هيكل مستوعب، وموضح لتلك ا. الدقيق لسيناريو تمريرها

 . التنزيل المتدرج والمتناسق والمترابط؛ بحيث لا يمكن إنجاز خطوة دون إتقان التي تسبقها

 مضامين خطوات وضعية الانطلاق: 1الجدول رقم 

 المضمون  الخطوة  الترتيب

 .ربط وضعية سالفة بالوضعيات الجديدة الربط بين الوضعيات 0

 تفكيك عباراته وشرحها شرحا مبسطا، يمكن المتعلمين من فهم القضية  معالجة العنوان  0

0 
الاشتغال على 

 الدعامات 

 اقتراح دعامات تقدم فكرة حول الإشكالات التي ستعالجها وضعيات الدرس

 استخراج المضامين التي تعالجها الوحدة الدراسة؛ استخراج المضامين  1

 . يصاغ المتوصل إليه من الدعامات على شكل خلاصة مركزة تؤلف التمهيد صياغة التمهيد 1

 . استثمار الأفكار الثلاث في بناء تصور المتعلم لقضايا الوحدة الدراسية رصد التمثلات  2

7 
التعاقد حول 

 الأهداف 

 تعاقد جماعة الفصل في شأنها بمثابة اتفاق طوعي جماعي،

تساؤلات تستفز التفكير، وتحميس المتعلم للبحث عن الأجوبة الضرورية  استخلاص الإشكالات 8
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 لها

 انطلاقا من شبكة الملاحظة 4242إنجاز الباحثين، سنة : المصدر

 جذاذة نمذجة هيكل وضعية الانطلاق: 1الشكل 

ترتيب 

 :الدرس

 الولايات المتحدة الأمريكية

 قوة اقتصادية عظمى

 :اسم المدرس

عدد 

 ......: الحصص
 الجغرافيا: مكون 

مراجع 

 :الدرس
 الأولى بكالوريا علوم: المستوى الدراس ي

     
 

  

 

 الملاحظات
الح

 صيلة

المفاه

 يم

الح

 وار

الدعاما

 ت
 الأهداف

الكفايا

 ت

المرا

 حل

المكتس    

 بات

الربط بين 

 الوضعيات

 معرفية

لاق
ط
الان

ة 
عي

ض
و

 
عنوان     

 الوحدة

معالجة 

 العنوان 

 منهجية

الوثيقة     

: ... رقم

 :... ص

الاشتغال على 

 الدعامات

 معرفية

 منهجية

 لغوية

الوثيقة     

: ... رقم

 :... ص

الوثيقة     

: ... رقم

 :... ص
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استخراج      

 المضامين 

 مهارية

صياغة      

 التمهيد

 منهجية

رصد      

 التمثلات

تواصلي

 ة

التعاقد حول      

 الأهداف 

استراتي

 جية

استخلاص      

 الإشكالات

 منهجية

     

 4242إنجاز الباحثين، سنة : المصدر

 :إرساء نمذجة دعامات وضعية الانطلاق. 2.4.2

الولايات المتحدة ": لأجل تبيان أسلوب التطبيق، ستنطلق العملية باقتراح دعامات تعالج وضعة الانطلاق بدرس

وسيتم استثمارها وفق الجذاذة النموذج المقترحة . المبرمج للأولى بكالوريا علوم "الأمريكية قوة اقتصادية عظمى

 .قصد تسهيل استثمار خطوات نمذجة الوضعية

أزمة الفلاحة الأمريكية: 2الوثيقة  واقع الفلاحة الأمريكية                   : 1الوثيقة  
                           

 بتصرف  ،121 :، ص(2222 .)وآخرون  ،قادري 
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 جذاذة تطبيقية لنمذجة مقطع وضعية الانطلاق: 0الشكل 

ترتيب 

 :الدرس

 المتحدة الأمريكيةالولايات 

 قوة اقتصادية عظمى

 :اسم المدرس

عدد 

 : الحصص
 الجغرافيا: مكون 

مراجع 

 :الدرس
 الأولى بكالوريا: المستوى الدراس ي

        

 الحصيلة الملاحظات
المفاهي

 م
 الحوار

الدعاما

 ت
 الأهداف

الكفايا

 ت

المرا

 حل

تعتبر الولايات المتحدة الأمريكية  

 . قوة اقتصادية مهيمنة عالميا

ما انعكاسات انتصار الولايات المتحدة  

 الأمريكية  في الحرب العلمية الثانية؟

المكتسبا

 ت

الربط بين 

 الوضعيات

 معرفية

لاق
ط
الان

ة 
عي

ض
و

 

قوة  هيمنة فلاحية وصناعية وتجارية 

اقتصادية 

 عظمى

ولايات متحدة  ـ: حدد مضامين عبارات

 أمريكية

 ـ قوة اقتصادية عظمى

عنوان 

 الوحدة

تفكيك 

 العنوان 

 منهجية

تتصف الفلاحة الأمريكية بقوة   الاشتغال   0الوثيقة  استخرج مظاهر قوة الفلاحة الأمريكية   معرفية
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 منهجية على الدعامات متعددة المظاهر

تفسر قوة الفلاحة الأمريكية   لغوية

 بعوامل متعددة 

  0الوثيقة  استخرج عوامل قوة الفلاحة الأمريكية 

تواجه قوة الفلاحة الأمريكية  

 تحديات متعددة 

  0الوثيقة  استخرج تحديات قوة الفلاحة الأمريكية 

تنجز  بتزامن مع خطوة الاشتغال  

 على الدعامات 

استخراج    

 المضامين 

 مهارية

صياغة     1انظر الخطوة  

 التمهيد

 منهجية

نفس مظهر القوة والعوامل  

 والتحديات

انطلاقا من وضعية الفلاحة استنتج وضعية  

 باقي القطاعات

رصد  

 التمثلات

تواصلي

 ة

وصف مظاهر قوة الاقتصاد  

 الأمريكي

انطلاقا من المضمون الأول ما الهدف  

 المتوخى تحقيقه

 التعاقد  

 حول 

 الأهداف 

استراتي

 جية

انطلاقا من المضمون الثاني ما الهدف المراد   الاقتصاد الأمريكيتفسير قوة  

 تحقيقه

 

استخراج التحديات التي تواجه  

 الاقتصاد الأمريكي

انطلاقا من المضمون الثالث ما الهدف  

 المزمع تحقيقه
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ما مظاهر قوة الاقتصاد  

 الأمريكي؟

انطلاقا من الهدف الأول حدد الإشكالية  

 للدرسالأولى 

 

استخلاص 

 الإشكالات

 منهجية

ما العوامل المفسرة لقوة  

 الاقتصاد الأمريكي

انطلاقا من الهدف الثاني حدد الإشكالية  

 الثانية للدرس

 

ثم ما التحديات التي تواجه  

 الاقتصاد الأمريكي؟

انطلاقا من الهدف الثالث حدد الإشكالية  

 الثالثة للدرس

 

 0301الباحثين، سنة إنجاز : المصدر
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 :تجريب نمذجة وضعية الانطلاق. 2.4.2

وقد . 0و 0الهيكل المقترح للنمذجة أثناء تطبيقات مجزوءة التدبير  0301اعتمد الطلبة المتدربون خلال الموسم التكويني 

وقد قام . خصصت الأولى لبسط تصور النمذجة، وتبرير عناصرها، بينما استثمرت حصص الثانية لتجريب الجذاذة

. ساتذة المتدربين باللوائح، وترتيب الدروس بالكتابين المعتمدينالتطبيق على توزيع الدروس بشكل عشوائي حسب ترتيب الأ 

، فقد أسندت للأفواج نفس الدروس؛ حيث تم المقارنة بين سيناريوهات (أستاذا 030)ولأن الدفعة تكونت من ثلاثة أفواج 

 . أساتذة متدربين 2درس، أنجز من قبل أكثر من 

من إنجاز المقارنة بين عدد كبير من المحاولات،  –ؤطرة بجذاذة موحدة وفق النمذجة الم –مكن عرض وضعيات الانطلاق 

ل على ضوئها تصور وتطبيق الخطوات مرات عدة، إلى أن تم تعميق فهمها وترسيخ نمذجتها كما . أفضت إلى نتائج، عُدِّ

تلقي بظلالها على بنية ساعدت التجربة على اختبار فرضية إمكانية النمذجة، التي أبانت عن تحسن إنجاز الوضعية التي 

 .الدرس ككل

 مناقشة النتائج. 2

 محاولة تصحيح تمثل الوضعية. 1.2

 مفهوم الوضعية الديدكتيكية. 1.1.2

وذلك تأثرا بمقاربتي المضامين والأهداف؛ . أو الاستكشافية دأب المهتمون على تسمية مقطع الانطلاق بوضعية الاكتشاف

أما مع ميلاد المقاربة بالكفايات فقد تغير التصور، وأصبحت الوضعية في . ول مرةيكتشف الموضوع لأ " التلميذ"ذلك أن 

بينما يهدف عموم الوضعيات . الثانوي الإعدادي تعمل على استكمال الاستئناس، والانتقال بالمتعلم إلى ما يعرف بالاكتساب

 . يتهابالثانوي التأهيلي إلى ترسيخ الكفايات السالفة عن طريق الاشتغال على تنم

ومن تم، يقوم التعليم الأساس ي على ترميم ما قد يقع من ضعف في تفاعل المتعلمين مع الوضعيات الديدكتيكية في 

ذلك أن استحضار المستلزمات يفرض تغيير النظرات إلى وظيفة هذه الوضعية على أساس . المستويات التعليمية السابقة

 ... تراكمي تداولي متحرك

خلفية الاكتشاف الضيق، يطرح المض ي في نمذجة وضعية الانطلاق، التي تفرض الانفتاح على بهدف التخلص من 

وذلك في سياق التطلع إلى ما يستقبل إنجازه في . وضعيات الماض ي التعليمي للرفع من درجات نمائها، والانطلاق من حيث هي

وإنما يفترض في المتعلم أن معه من الرصيد ما . كليا ما سبقهاوضعيات الوحدة، التي لا يمكن اعتبار تعلماتها منفصلة ع

 .يتعلق بالكفاية، سيعينه على الانخراط في الآتي من الوضعيات بسلاسة

محاولة أوسع من رحلة  -في العمق  -ولكونها . تعد خطوة الانطلاق أول وضعيات يخططها المدرس بدقة، ويدبرها بحكامة

وحتى تتميز هذه التسمية عن وضعية الاكتشاف . ضيفه الوحدة الجديدةاستكشاف غير مقيد، ستتوقف عند جديد ت

لذا يبدو . المرتبطة أساسا بالوضعية الثانية من دروس مكون التربية المدنية، فيستحسن تسميتها بما يوحي إلى هدف الانطلاق

 .وإنما ستظل بمنأى عن الخلطالتي لا تتوقف، " الانطلاقوضعية "يطلق عليها يفضل أن  -من الناحية التطبيقية  -أنه 
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 تسمية الوضعية الديدكتيكية. 4.1.2

كما أن المقدمة تطلق على ... تسحب على الوضعية تسميات متعددة، فتارة مقدمة، وتارة تمهيد وتارة أخرى استكشاف

لذا . فاذهاالمنتج المتوصل إليه بعد عدة خطوات؛ أي النص الإخباري الذي يصاغ بعد إنجاز خطوات الوضعية واستن

 .فالمقدمة ما هي إلا شق من عملية الانطلاق

نظرا لتبوئها ناصية الوحدة، ولكون التدريس بالكفايات يقوم على الوضعيات، فإن الوصف والتفسير والتعميم وضعيات 

منطق الأهداف ولا يمكن بأي حال من الأحوال أن تنطلق التعلمات ب. ينبني بمنطق الوضعية... يتطلب مطلعها تمهيدا وتقديما

 .مع باقي وضعيات الدرسأو المضامين، ثم يتوقف الإيقاع ليلبس ثوب الكفايات والوضعيات 

يجعل هذا الفهم الوضعية التي نصادفها في بداية كل درس لا تليق بها تسمية غير وضعية الانطلاق؛ نظرا لموضوعها 

من خلال اطلاعهم على مسارات ومسالك الوحدة  -المدرس المتعلمين ومن تم فهي حالة يُعِد فيها ... وبنيتها ومنهجيتها وتقنياتها

 .قصد الانخراط في رحلته بيسر، والتوقف عند محطاته بوعي -الدراسية الجديدة 

تمهيدا لتصور سيناريو ديدكتيكي لوضعية الانطلاق، التي تشكل جسرا يصل بين قضايا مترابطة؛ إذ سيتعذر وضع سياق 

إلى إشكالية وامتداد الدرس السابق، أو استحضار دور التعلمات السابقة في مختلف الوحدات  للدرس الجديد استنادا

لذلك . والمجزوءات والفصول والمستويات، تمهيدا للانتقال إلى الإشكالية الجديدة، ووضع المتعلم في قلب الدرس الجديد

 :تتصور وضعية الانطلاق على أساس أنها

 حيث تعطي فكرة موجزة عن وضعياته التعليمية الأربعة؛محطة لتشييد هيكل الدرس؛ ب -

 لا تكتمل أركانها إلا حين تكون قادرة على أن تشكل نافذة على وضعيات الدرس بأكملها؛ -

 :نجاح الدرس رهين بنجاح جماعة القسم في وضع تقديم إشكالي جيد يسهم في  -

 جذب اهتمام المتعلم؛ 

  الجديد؛تحفيزه على الانخراط في الدرس 

 استفزاز يقينيات المتعلمين في بعض القضايا؛ 

 التمهيد لبناء مكتسبات جديدة. 

ونظرا لكون جميع الوضعيات التعليمية . يتم التدرج في تدبير الوضعية عبر مجموعة من العناصر أو المكونات أو المراحل

عية سابقة والوضعيات الجديدة، التي تنجز من خلال تسلسل خطوات متمايزة، فوضعية الانطلاق تبدأ بالربط بين وض

 .ستعمل الوحدة الجديدة على معالجتها

 عناصر نمذجة وضعية الانطلاق. 4.2

 لس بين الوضعياتالربط الس. 1.4.2

الدرس السابق أهمية في تصور جزء مركزي من وضعية " تقويم"أو " مراجعة"يكتس ي الفهم الجيد لمبتغى خطوة 

سابقة وأخرى لاحقة وضعية كما سيسهم النسج الجيد لإيقاعات الانتقال بين . التموقع في السياق؛ إذ يؤدي وظيفةالانطلاق
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في جعل المتعلم متحفزا للانخراط في الأنشطة؛ حيث يساعده على تجديد استحضار المعلومات، وإدراك وجه من أوجه صلة 

 . ارتباط الوحدة الجديدة بوضعية سابقة

لن  -مهما أحبكت  -يُغرق في مراجعة أهداف الوحدة السالفة؛ لأنها  -في هذه المرحلة  -التقويم لذا يتغيّا الإقلاع عن جعل 

 .تحدث التجاسر، الذي يتطلب استثمار وضعية من الوحدة أو الوحدات السالفة لإبراز الترابط بالوحدة الجديدة

ناه مراجعة للدرس السابق برمته، أما إذا . يتم الربط من خلال جزئية صغيرة، تضمن تحقيق الصلة بين درسين
ْ
ل
 
ث م 

 
ت

كما أن . فسنقع في مشكلة عويصة؛ إذ سيفهم أن الوضعيات السابقة سيتكرر إنجازها مرة ثانية قبل ولوج الدرس الجديد

لذا يتم انتقاء . طرق أكثر من قضية في الدرس السالف سيشتت انتباه المتعلم، وسيصعب عليه ربطها جميعها بالدرس القادم

 .وضعية واحدة مفيدة، تشكل مناسبة للانتقال من إشكالية إلى إشكاليات جديدة

هدف الربط؛ إذ ستتغور صعوبة الانتقال من الإشكالات " التشخيص ي"إذا استمر التمثل التقليدي، لن يحقق التقويم 

التعلمات السابقة سياقا وذلك جراء ما يحدثه الإغراق في التقويم من تعميق الشقة بين جعل . القديمة إلى الجديدة

فالخوض في موضوعات سالفة يفترض فيه خلخلة التوازن، ولن يشكل معنى لشحذ العزائم . لاكتشاف الموضوع الجديد

 . لمكابدة التعلم في إشكالية ممتدة، سعيا وراء تعميق تطوير المعارف إلا إذا تبث ارتباط بين الوضعتين

فأصبح في حاجة إلى الإسراع بتجديد . لكت مسارات جنحت به عن مراميهاتخذت مراجعة الدرس السابق، أفهاما، س

ومن تم يتعين الاقتصار على أسئلة محدودة، . الرؤية، وتدارك تشكيل الصورة السليمة حول هذه العملية الاستراتيجية

 . تحقيق ربطا آمنا، لا يضيع بوصلة التجاسر بين وضعية من درس سابق ووضعيات الدرس الجديد

حصر هذا  -بأي حال من الأحوال -لكن لا يمكن . ة ما يطلق على الجزء الأول من هذه العملية تقويما تشخيصياعاد

ولعل فك ذلك الإشكال . الصنف من التقويم في مراجعة الدرس السابق فقط؛ لأن هدف الربط والأشكلة قد لا يتحققان

لأن اختيار وضعية الربط عملية انتقائية لما يصلح من ... اض يأبعد في الم -إن اقتض ى الأمر  –سيتطلب الانفتاح على دروس 

 .المعارف السابقة لإثارة الإشكالية وإحداث الوصل

فإن هذه الخطوة يحبذ أن تسمى بالمطلوب  -إلى درجة أفقدت الوضعية مغزاها  -ولأن التقويم التشخيص ي س يء تمثله 

. تعلمات اللاحقة؛ ليستقيم الفهم، ويتضح ما يتبعه من أفعال إجرائيةمنها، والمتمثل في الربط بين التعلمات السابقة وال

 :فالتقويم في مطلع الدرس الجديد حول وضعية الانطلاق يفهم على أنه

 إما محطة مراجعة شاملة، تتوقف مطولا عند الدرس السابق، بشكل ممل؛ -

 كليا؛ أو التهوين من دورها البيداغوجي في الدرس الجديد، فيُعمد إلى تخطيها  -

ولعل هذين التصورين المتناقضين يمكن أن يحصلا معا عند نفس المدرس بشكل مخل بنمذجة الربط، ولا يشوق  -

 . لتعلمات الدرس الجديد

تائها؛ فأحيانا يشد إلى الدرس السالف كلية، وأخرى ينصرف إلى الدرس  -قبيل الدرس الجديد  -يجعل الأسلوبان المتعلم 

وأحيانا يختار المدرس الانسلاخ عن الوضعيات الدراسية، ويخطط وضعية الانطلاق من . الجديد مباشرة بدون ما يمهد

 . ه وجاهة، تضمن تحقيق الربطغير أن استثمار تعلمات سابقة ستكون ل. الواقع
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ولعل مبررات عدم توظيف الوقائع الميدانية والأحداث الراهنة، ستتجلى في ضرورة التأكد من كون كل المتعلمين أتيحت 

أما . كما أن المدرس قد ينصاع لعاطفته، وتوجهه إديولوجيته في انتقاء مشاهد. إمكانية التتبع والإلمام بها -على السواء  -لهم 

 . وى مبرر فسيتجلى في كون الربط لا يستقيم أن يتم إلا بين وضعيات ديدكتيكية جديدة ووضعيات ديدكتيكية سالفةأق

متعلقة بوضعية سابقة؛ قصد التوصل إلى العنوان الجديد؛ ( ثلاثة على الأكثر)يقوم الربط السلس على أسئلة محدودة 

وتفاديا لذلك، يمكن اقتراح مفهوم، يبني تصورا جديدا . ية سابقةوذلك باستدراج المتعلمين إلى استنتاج امتدادات وضع

لهذه العملية، ويخلصها من إرسابات التقويم التشخيص ي، ويرتقى بها إلى مستوى الربط الآمن بين الوضعيات الدراسية، 

 .خصوصا الأقرب زمنيا من حيث زمن الإنجاز

ها عن المقصد، لا يحبذ أن يتجاوز عدد الأسئلة اثنين أو ثلاثة؛ وتفاديا لتضخيم إيقاعات هذه الخطوة، وتلافيا لانحراف

كالربط بين موقف هتلر من معاهدة فرساي واندلاع الحرب العالمية الثانية، وبين موقع الولايات المتحدة الأمريكية المهيمن في 

حيث ستبدأ  .قوة اقتصادية عظمىالولايات المتحدة الأمريكية : مجموعة أمريكا الشمالية لتسهيل التوصل إلى عنوان درس

 .عملية تفكيكه لغويا واصطلاحيا

 تفكيك عنوان الوحدة. 4.4.2

ختتم خطوة الربط باكتشاف جماعة الفصل للعنوان الجديد، و 
ُ
يتعين أثناء كتابته الانتباه إلى خطورة التساهل في تغيير ت

. لما في إعادة صياغة المبنى من تحوير للمعنى... إسقاط أخرى فهذا المكون ثابت، يمنع التصرف فيه بإضافة عبارات أو . بنيته

 .لذا لا يحق للمدرس التدخل في العنوان، بأي حال من الأحوال

سيغدو بمستطاع المدرس العمل  –توظيفا لامتدادات الدرس السالف  -بعد تمكن المتعلمين من إدراك موضوع الدرس 

ولهذه العملية فوائد جمة، ستظهر منافعها في تسهيل انخراط (. ا ومفاهيميالفظيا واصطلاحي)بمعيتهم على تفكيك العنوان 

 .المتعلمات والمتعلمين في الخطوة الموالية من وضعية الانطلاق

أن هناك مزالق يمكن أن تحدث على مستوى ( 0301 - 0308المواسم التكوينية ما بين )لقد تبين خلال التعليم المصغر 

 :تفكيك العنوان من قبيل

يُصعب  -  ما يعقبها من خطوات؛ -ما قد يقع من إبهام  -التخلي عن هذه المحطة الأساسية في وضعية الانطلاق، إذ س 

 تعويض شرح مكونات العنوان ببسط ما سيتم التطرق له في الدرس الجديد، مما سيحدث تكرارات مملة؛ -

 .واميس والمعاجم لضبط المعانيتقديم شروحات مغلوطة، مما يستدعي التنبيه إلى ضرورة العودة إلى الق -

تبعا لذلك، لابد من إحكام هذه المحطة بتفكيك العنوان إلى مصطلحات، يبسطها المدرس، ويقرب مقاصدها من جماعة 

سيكون لها أثر سلبي على وحدة ... ذلك أن أي غموض في إدراك كنه مكونات العنوان ستترتب عنه فهومات ومعاني. الفصل

 .ة انخراط المتعلم في تنشيط الوضعياتالتصورات، ويقلص جود

كما أن سِبْق دراسة وضعيات معينة في مستويات تعليمية سالفة، سيتطلب من المدرس الانتباه إلى اختلاف مضامين 

فدرس الولايات المتحدة الأمريكية رغم وحدة الموضوع المثار في دروس الثالثة إعدادي . وتراكيب عناوين نفس الدرس

الولايات المتحدة الأمريكية قوة )والأولى بكالوريا علوم والثانية بكالوريا آداب ( تحدة الأمريكية قوة اقتصادية كبرى الولايات الم)

مما يتطلب التنبيه إلى بنية العنوان في كل مستوى؛ لما لذلك من بصمات . ، فهي تختلف من حيث العبارات(اقتصادية عظمى

 .عية الانطلاق وما سيتلوها من تعلماتفي تحسين درجات استيعاب باقي خطوات وض
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لتلك الدواعي، تظهر جدية تفكيك العنوان وفق ما يهدف إليه على مستوى التمثلات الممكن تشكيلها حول الدرس بين 

المستويين، والانتقال بها من تصور مبني على تركيبة لفظية معينة إلى معاني جديدة مميزة، يختزنها الجهاز المفاهيمي الذي 

 .ت وفقهصيغ

لعل التفكيك بشكل منطقي ومرتب لتوالي العبارات في رسم العنوان ستكون له فوائد عدة؛ فالعملية سترسخ العنوان 

ولعل تثبيته في الذاكرة سيعد أداة لترسيخ باقي خطوات الوضعية، . الصحيح في ذهن المتعلم، وسيسهل تذكره كلما تطلب

 .ستتوصل إليها جماعة الفصلوتيسير الاهتداء إلى المعارف التي 

تفكيك أن تدرأ انزياحات، يمكن أن تحدثها التعلمات التي قد تبدو مكررة بين مستويات تعليمية، الينتظر من نمذجة 

وبالتالي سينتهي التفكيك الواعي إلى تأكيد تقاطعات الدرس على .سواء ضمن موضوعات الجغرافيا أو غيرها من المكونات

ومن جهة ثالثة، سيعد التفكيك . لطولية من جهة، وامتداداته على الكفايات المستعرضة من جهة ثانيةمستويات الكفايات ا

 .الناجع موجها للاشتغال على دعامات وضعية الانطلاق

 الاشتغال على دعامات الانطلاق. 2.4.2

كما . إنتاج تمهيد إشكالي متكامل ستثمار فيتغطي أبعاد الا وثائق  -بالثانوي الإعدادي  -لا يتضمن عموم الكتب المدرسية 

، يبدو أنها لا تفي بغرض -استثمارها في وضعية الانطلاق بالثانوي التأهيلي -أنغالبية الدعامات التي تقترح بالكتب المدرسية 

 .التغطية الشاملة لوضعيات الدرس

وخلال التكوين  –لمصغر في إطار التعليم ا 0301فقد أفرزت التداريب الميدانية، وتقديم الدروس خلال موسم 

ويمكن إجمال ما يعتريها من صعوبات في تغطية دعامات الانطلاق للوضعيات الثلاث الرئيسة . نقصا حادا -الحضوري 

 :فعلى مستوى الجغرافيا، يفترض أن تغطي دعامات الانطلاق ثلاث موضوعات. لدروس مواد الاجتماعيات

 هرة المراد دراستها من خلال مثال واحد على الأقل؛تقديم فكرة أولية عن مظاهر الظا: 0الوثيقة  -

 الإسهام في تعرف عامل من العوامل المفسرة لتلك المظاهر؛: 0الوثيقة  -

 .المساعدة على إدراك مشكل، يتيح إمكانيات جرد مختلف التحديات والمعيقات: 0الوثيقة  -

رة، وجرد كل أصناف العوامل المفسرة، ورصد لا يشترط أن تقدم هذه الموضوعات الثلاثة كل المظاهر المشخصة للظاه

لا يشترط أن تتناول وضعية الانطلاق كل القطاعات الاقتصادية  -مثلا  -كما أنه . التحديات التي تواجه قوة اقتصاد بلد ما

وإنما يندب تقديم صورة شاملة لنهج وموضوعات الدرس، كاقتراح وثائق تصف وتفسر وتثير (. فلاحة وصناعة وتجارة)

وعلاوة على ذلك، لا ينبغي فهم التغطية على أنها تعديد . حديات الفلاحة على أساس تعميم ما تحصل على باقي القطاعاتت

وإنما يمكن الاقتصار على إدراج وثيقة واحدة قادرة على ذكر مظهر فلاحي وعامل . الدعامات التي تتناول العناصر الثلاثة

 . مفسر له ومشكل يواجه نمو القطاع

لأهميتها البيداغوجية والديدكتيكية، لا يمكن القبول بإلغاء خطوة مدارسة الدعامات، والتخلي عن مبدإ بنائية المعارف 

لذا ينبغي تدارك . ولا يقبل الاكتفاء بإملاء المقدمة، وتدوينها بدون إسهام المتعلمين مهما كان الداعي. من قبل جماعة الفصل

 .لا توفر دعامات مفيدة وضعية بعض الكتب المدرسية التي

ولعل . تعتريها جملة من النقائص -التي اقترحت دعامات في وضعية الانطلاق  -لقد تأكد أن العديد من الكتب المدرسية 

هذا الفراغ يتطلب من المدرسين بذل جهود في انتقاء دعامات من الدرس أو خارجه، وإتقان استثمارها في وضعية الانطلاق 
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لذا، يندب الاجتهاد في توفير دعامات تفعيل وضعية الانطلاق، سواء من الكتاب المدرس ي أو من غيره . صللملء الفراغ الحا

ومن تم سيتيح له هذا الفراغ أو سوء اختيار الدعامات مشروعية إعادة النظر في الدعامات . واختبارها بشكل مستمر

 .المقترحة، واعتماد أخرى متناغمة مع أهداف عموم الوضعيات

فهذه المرحلة الحاسمة من الدرس لا يمكن أن . عا لهذه الأهمية، سيعني إسقاط الخطوة وأد وضعية الانطلاق برمتهاتب

تؤدي مهامها الثمانية إذا استغنى المدرس عن خطوة الاشتغال على وثائق حاملة لمضامين أولية وممهدة، سيتم توسيع معالجة 

 .ير والتعميممضامينها أثناء إنجاز وضعيات الوصف والتفس

على هذا الأساس، لا يكتفي المدرس بما يقترح من دعامات بمقدمة الكتاب المدرس ي، وإنما يحضر وثائق يمكنها أن تساعد 

فإذا كان الدرس سيعالج . المتعلم على الاكتشاف الأولي لمضامين الوضعيات التي سيشتغل عليها خلال المقاطع والأنشطة

ياتها، فيفترض أن توضع رهن إشارته خلال وضعية الانطلاق وثيقة أو أكثر يلمس فيها ما مظاهر ويفسر ظاهرة ويرصد تحد

 .سيشوقه للانخراط الفاعل في الأنشطة برمتها

بناء على دعامات الانطلاق، يتأطر الاشتغال بهدف استخراج معلومات دقيقة ومختصرة، ممهدة لما سيتناول، بشكل يفي 

وسيتم استخراج ثلاثة مضامين محورية، تدون شكل عوارض، وفق مبدإ رؤوس أقلام،  .بتغطية الوضعيات الثلاث للدرس

 .تثبت مرتبة ترتيبا منطقيا

 تثبيت المضامين المحورية. 2.4.2

من الكفايات المنهجية، التي ستعين جماعة الفصل  -قبل تدبير استثمار الأثر المكتوب  -يعد التوفيق في اقتراح الدعامات 

وتبعا لعدد الوضعيات، . لذا يتعين التحكم في استخراجها. تحويل المعطيات البسيطة المفككة إلى أفكار منظمةعلى التدرج في 

وضعيات فإن عدد رؤوس الأقلام محدد  0فإذا كان العدد هو . سيثبت المدرس والمتعلمون على واسطة السبورة رؤوس أقلام

 1إلى  0ط، ستثبت ثلاث أفكار واضحة، تعكسها ألفاظ لا تتعدى فزيادة على عبارة سياقية مستمدة من خطوة الرب. 1في 

 .عبارات مركزة

بخلاف ما تنجز وفقه هذه الخطوة من قبل العديد من المدرسات والمدرسين، يتوخى من خطوة مراجعة الدرس السابق 

رات المعرفة التي يصادفها فهي أولى شذ. وضع المتعلم في سياق التعلمات الجديدة، تثبت على شكل جملة خبرية على دفتره

الولايات المتحدة الأمريكية قوة اقتصادية عظمى : ففي درس. المدرس والمتعلم في مطلع ما يدون على السبورة أولا والدفتر ثانيا

استعمال ثلاث وثائق، تستخرج منها  -إضافة إلى تساؤلات محور التموقع في السياق  -المبرمج للأولى بكالوريا علوم يمكن 

 (0: الجدول رقم)اعة الفصل المعلومات جم
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 مؤشرات وضعية الانطلاق: 0الجدول رقم 

 المضامين المنتظرة السند المؤشر 

الدروس  التموقع في السياق

 السابقة

المشاركة في الحربين العالمية الأولى والثانية، مكنها من تراكم إمكانيات 

 .ومؤهلات، جعلتها قوة اقتصادية عظمى

 مظاهر قوة الاقتصاد الأمريكي 0الوثيقة  إدراك عملية الوصف

 العوامل المفسرة لقوة الاقتصاد الأمريكي  0الوثيقة  إدراك عملية التفسير

إدراك عملية التعميم 

 ( التحديات والمشاكل)

 التحديات والمشاكل التي تواجه قوة الاقتصاد الأمريكي  0الوثيقة 

 4242سنة إنجاز الباحثين، : المصدر

انطلاقا من الاشتغال المستمر، وبطريقة ثابتة الخطوات على مضامين المؤشرات الأربعة، ستتعود جماعة الفصل على 

 :استخراج الأفكار الأساسية بسلاسة، وتتمرن على تدوينها تباعا على السبورة، وفق مبدإ رؤوس أقلام كما يأتي

 اقتصادية عظمى؛تعتبر الولايات المتحدة الأمريكية قوة  -

 يتصف الاقتصاد الأمريكي بقوة متعددة المظاهر؛: 0الوثيقة  -

 تفسر قوة الاقتصاد الأمريكي بعوامل؛: 0الوثيقة  -

 .تواجه قوة الاقتصاد الأمريكي تحديات: 0الوثيقة  -

المعطيات وستهيء هذه . قصد توفير دعامة منظمة على السبورة، تؤلف جماعة الفصل مضامينها لإنتاج فقرة إخبارية

الأربعة دعامة أو أرضية، ستوظف في إنجاز الخطوة الأساس من وضعية الانطلاق، والتي تتمثل في صياغة ما يطلق عليه 

 . بالمقدمة أو التمهيد

 صياغة تمهيد الوضعيات. 2.4.2

شاملا وقصد جعله . يصاغ المتوصل إليه من محتوى السياق والدعامات على شكل خلاصة مركزة تؤلف التمهيد 

أو المشاكل )للوضعيات الثلاث للدرس، ينبغي أن تكون الدعامات محدودة، وأن تغطي قضايا الوصف والتفسير والتعميم 

 .، كما يلزم مراعاة ترتيب الدعامات حسب تراتب محاور الدرس المحكوم بخطوات النهج(والتحديات
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رف على أنهالتمهيد الذي استثمارا للحصيلة التي تنتهي إليها الخطوة الرابعة في إنتاج  ( أسطر 0إلى  0)نص إخباري : يُع 

ويتطلب الانطلاق مما استخلص من دعامات، يتم الاشتغال عليها في إطار . يقدم معلومات مختصرة حول موضوع الدرس

فتمهيد الوحدة نص إخباري . حوار ديدكتيكي، تدون مستخلاصاته على شكل عوارض، تبنى على أساس أربعة منطلقات

صير، يبنى من قبل جماعة الفصل، وينتج عبر صياغة فقرة قصيرة من العناصر الأربعة التي سبق استخراجها من السياق ق

 :التعليمي والوثائق بتتبع الخطوتين الآتيتين

خلال وتفاديا للإ . إعداد الأثر المكتوب؛ أي تثبيت تلك الأفكار المستخلصة من السياق التعليمي والدعامات :الخطوة الأولى

 :وذلك على النحو الآتي. أو الإطناب في محتوى تقديم، ينبغي عدم التصرف فيه بإضافة أفكار أو إزالة بعضها بدون مبرر

 تعتبر الولايات المتحدة الأمريكية قوة اقتصادية عظمى؛ -

 يتصف الاقتصاد الأمريكي بقوة متعددة المظاهر؛ -

 تفسر قوة الاقتصاد الأمريكي بعوامل؛ -

 .الاقتصاد الأمريكي تحدياتتواجه قوة  -

دعامة ومادة مدرسية مفككة، ستعتمدها جماعة الفصل ... سيشكل إتقان إعداد هذه العوارض القصيرة ترتيبا وأسلوبا 

 .خلال الخطوة الأخيرة من تثبيت الأثر المكتوب أو المضامين المحورية للدرس، وتقديمه في صيغة محكمة البناء

ثر المكتوب؛ وذلك بالتخلص من العوارض،وإضافة علامات الترقيم وأدوات الربط، والتصرف صياغة الأ :الخطوة الثانية

 :في المادة المستخلصة لإنتاج فقرة سليمة لغة وأسلوبا،على الشاكلة الآتية

تفسر  ،يتصف الاقتصاد الأمريكي بقوة متعددة المظاهر  ؛إذتعترر الولايات المتحدة الأمريكية قوة اقتصادية عظمى 

 .تواجه قوة هذا الاقتصاد الأمريكي تحديات مكانته ورغم .بعوامل 

ينطلق من خطوة إرساء رؤوس الأقلام للتمرن على صياغة تمهيدات بصفة مستقلة، تأخذ صيغة جمل إخبارية، لا يشمل 

ى، فإنه كلما كانت رؤوس وإن ستجابه المجموعة صعوبات في الوضعيات الأول. مضمونها إلا القضايا التي أثارتها الدعامات

مهارات منهجية في  –تحت إشراف المدرس  –الأقلام واضحة الأفكار ومنطقية الترابط، وتمرن المتعلمون فرادا، كلما تملكوا 

 .إنتاج فقرة ذات مضمون إخباري سليم المعنى

سيمهد هذا النص و . باختتام خطوة صياغة الأثر المكتوب تكون جماعة الفصل قد وُطنت في قلب وضعيات الدرس

وبعد التوليف، سيصير نص التمهيد دعامة . الجديد لتدفق تمثلات المتعلمين المتوقعة من الوضعية، وإثارة تساؤلاتهم

 .جديدة، يستعين بها المدرس في تسهيل إثارة تمثلات المتعلمين والمتعلمات، واستخراج انتظاراتهم من الدرس الجديد

 الفصلرصد تمثلات جماعة . 1.4.2

لذلك . يقصد بالتمثلات تلك الإدراكات الجديدة لدى المتعلم، والتصورات التي يمكن أن تدعم أو تعيق التعلم لدى الفرد

ذلك أن مجال التمثل في . فالتمثلات تعتبر آلية محفزة لبناء التعلمات من جهة، وقابلة للتجديد والتعديل من جهة ثانية

ومن تم سيعتبر وضع حدود للدرس . ح المجال لفوض ى، يصعب التحكم في انزياحاتهاخضم قضية لم تحدد بعد بدقة، سيفس

 .إجراء بيداغوجيا وجيها، سينعكس تأطيره إيجابا على جودة رصد التمثلات، ويقوي درجة ارتباطها بموضوع الدرس
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لاسة نحو التعلمات سيشكل تخطي عتبة صياغة التمهيد أهم مراقي التدرج في تأطير تفكير المتعلم، واستدراجه بس

كما . ومن تم سيثمر حصر الأفكار الثلاثة تسييج مجال التخيل في الجاد والمفيد للتعلم في إطار الوحدة الدراسية. الجديدة

 . ستكبح التقاذف الذهني غير المؤطر، وتلافي اضطراباته

الفصل، ولن تفسح له فرصة  سيجبر رصد التمثلات المتعلم على تصور، يوجه تركيز تفكيره على ما سيفيد جماعة

وينتظر من هذا التأطير توحيد . الخوض غير المقيد، الذي سيفض ي إلى فهم التمثل على أنه حر غير خاضع لضوابط

وستكون العملية مسلحة بمعايير مرجعية، توزن على أساسها الأفكار . منطلقات ومحاور التمثل لدى جماعة الفصل

 .الجديدة

وبغية التحكم في سيل . المكتسبات من السياق والدعامات التي حولت مضامينها إلى تميهدتفجر التمثلات عن طريق 

وقصد إحكام هذه العملية، ينبغي أثناء  .التمثلات، يحاول المدرس التركيز على انتظاراتهم وأهدافهم من الدرس الجديد

... ق كتابتها بألوان واضحة وخطوط بارزةصياغة التمهيد الحفاظ على معالم الأفكار الثلاثة الأساسية؛ وذلك عن طري

وانطلاقا من انتظارات المتعلمين من وضعيات الدرس الجديد، تكون جماعة الفصل قد سطرت كثيرا من الأهداف، التي 

 . يمكن تقسيمها إلى ثلاثة أصناف، تعكس مكونات النص الإخباري 

ملامسة المدرس لاحتياجات المتعلمين، وتكييف عملية  ستعتمد التمثلات المتطابقة مع أهداف الدرس في الحكم على مدى

كما أن تجميع شتات التمثلاث، وتوجيهها وفق خطوات نهج المادة سيسعف المدرس الناجح في التمهيد . تخطيط الوضعية

 .لتسطير أهداف الدرس الجديد بدقة

 التعاقد حول أهداف التعلم. 1.4.2

وانطلاقا من طبيعة . تشكل التمثلات وسيلة لتعرف تخمينات المتعلمين، وتلمس مستويات كفاياتهم في موضوع الدرس

ولأهميتها في التعلم،  .وحدة الدراسيةالمتعلمين من الالانتظارات، يمكن تحديد أهداف المشروع التعليمي ككل، أو أهداف 

كما أن إعلانها جماعيا، وتعاقد جماعة الفصل في شأنها بمثابة . تقي انزياحهتعتبر الأهداف تلك الرافعات التي تشد الدرس و 

ولأجل تبسيط هذه الخطوة الأساسية من درس . اتفاق طوعي جماعي، وتجند إرادي، يبعث على التركيز لتحقيقها

 :الاجتماعيات، يتم استخراج الأهداف وفق ثلاث توجهات، يمكن أن تبلغ نتائج مختلفة

 ض الأهداف على صيغتها الواردة بمقدمة الدرس؛تبني البع -

 اكتفاء البعض بالتمثلات التي لها علاقة بالدرس، وتحويلها إلى أهداف؛ -

؛ لأنها تشكل عصارة تخطيط سيسير (وهو الأفضل في نظرنا)كما يعمل البعض على استخلاصها من النص الإخباري  -

 .عليه الدرس

تكمن مغبة قراءة الأهداف الواردة في مقدمة الدرس في كون هذه العملية منافية للمقاربة بالكفايات؛ إذ تنص على جعل 

وسيعد وضع الأهداف التعليمية من أبرز فرص إعمال المتعلم . المتعلم يبني معارفه بنفسه أو ضمن جماعة أقرانه ما أمكن

 . لمهاراته
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الأول، فيتجلى في إمكانية عدم مسايرة الإطار المرجعي، الذي لا يتوافق معه كتاب المتعلم في أما المأخذ القوي على التوجه 

أحيان كثيرة؛ ذلك أن الكتاب المدرس ي قد يغفل أشياء، ويمكن أن يتضمن قضايا ووضعيات غير منصوص على إنجازها 

 . حسب الإطار المرجعي

لذا يقترح جعل هذه الخطوة مصدر تحديد . ا بمستفاد تنتهي إليهلإكساب مرحلة رصد التمثلات معنى، تبدو أهمية ربطه

 -انطلاقا من تمثلات المتعلمين  -وتبعا لذلك ستصير مرحلة التعاقد حول الأهداف . أهداف الدرس التي تكسب التمثل معنى

 .ذات غاية مهمة في هندسة الوضعية

درس في إقصاء كل ما لا يتعلق بالدرس الجديد، ويحرص على في إطار تحويل التمثلات المقبولة إلى مشروع عمل، يجتهد الم

مما يجعل المتعلم يجتهد في إدراكها من . وينجز ذلك بتحويل عناصر الحصيلة إلى أهداف. الاحتفاظ بما يتساوق وأهدافه

 .خلال لحظة حوارية أفقية وعمودية نشيطة

عملية التعليمية؛ لذلك يتجه المدرس إلى تعميق ذلك أن مسألة تشييد المتعلم للأهداف، يفترض أن يشكل أساس ال

ولعل المدرس بهذه الوسيلة سيتلافى جنوح المتعلم إلى استهلاك . استراتيجية إشراكه في إنتاج المعارف من بداية الدرس

 .الجاهز، لما فيه من تعطيل لملكاته وقدراته ومهاراته، ويفوت استثمارها في إنجاز التعلمات الجديدة

غير أن تعرفها بدقة ينبغي أن ينبعث من . الأهداف ركيزة وظيفية، توجه سير العملية التعليمية التعلمية يعتبر ضبط

وقصد شد انتباهه، وتشغيله ما أمكن، وجعله متشوفا إلى تعلم الجديد، ينطلق حمله على المشاركة في . جهود المتعلم

؛ عن طريق التفنن في تحويل الأهداف التعليمية إلى تساؤلات التعلمات من استفزاز يقينياته من خلال أشكلة محاور الدرس

 .تثير الفضول 

 طرح إشكالات الوضعيات. 4.4.2

لكون الأشكلة تعتبر أهم مبادئ المقاربة بالكفايات، فسيعد إسهام المتعلم في رصدها أداة أساسية لاستفزاز تفكيره، 

ويمكن تسهيل استخراج تلك الإشكالات من خلال توجيه . لهاوتحميسا ذاتيا للمساهمة في البحث عن الأجوبة الضرورية 

 .المتعلم إلى أهدافه التي استخرجها من النص الإخباري، وتأطيره في تحويلها إلى تساؤلات إشكالية

مرحلة إثارة الإشكالات التي تطرحها الوحدة، والتساؤلات التي تقيد ذهن المتعلم، فرصة لتأجيج تلك  -في الحقيقة  -تعد 

ولتنظيم الأشكلة وتأطير التساؤلات، يتم استخراجها عبر . -عبر مدارسة مقاطع الدرس -ستفزازات التي يتعين الجواب عنها الا 

 :سلك اختيارين

مع ضرورة التأكيد على )بناء على أهداف الدرس المثبتة بالكتاب المدرس ي، حيث يتم تحويل أهداف التعلم إلى تساؤلات  -

 ؛(في شأن هذا التوجه الملاحظات التي أبديت

بناء على عناوين مقاطع وأنشطة الدرس؛ حيث تتم قراءتها وتحولها إلى تساؤلات؛ إذ يصبح عنوان كل مقطع تساؤلا، يتم  -

 .الإجابة عليه من خلال الاشتغال على الدعامات

يفضل أن تشكل التساؤلات  لذلك. غير أن الطريقة المثلى لتأطير هذه الوضعية تتمثل في الاشتغال على هذه الأهداف -

فانطلاقا من النص . وتتوج سلسلة العمليات استثمارها بتحويل الأهداف المتوصل إليها إلى إشكالات. جزءا من هذا المسلسل

 :الإخباري أو مقاطع الدرس يمكن أشكلة الموضوع من خلال طرح التساؤلات الآتية
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 ما مظاهر قوة الاقتصاد الأمريكي؟: إشكالية الوصف -

 ما العوامل المفسرة لقوة الاقتصاد الأمريكي؟: إشكالية التفسير -

 ما التحديات والمشاكل التي تواجه قوة الاقتصاد الأمريكي؟: إشكالية التحديات -

 الخلاصة

ظر وتجدر الإشارة إلى أنه من الضروري الن. لا يليق بهذا الترتيب الكرونولوجي لعناصر وضعية الانطلاق إلا أن يكون ثابتا

. إلى خطوات وضعية الانطلاق في علاقتها بخطوات باقي الوضعيات، التي سيتم إنجازها داخل مكون من مكونات الاجتماعيات

ذلك أن نمذجة دروس المادة أمر في غاية الفائدة، يفضل أن يتبع المدرس خلالها خطوات موحدة، تقوم على نموذج متماسك 

 . نظريا، وفعال تطبيقيا

فقد اقتض ى التجدد الذي يحدث على مستوى . التدقيق المنهجي في تناول وضعية الانطلاق -لال هذا المقالمن خ -سعينا  

الموارد البشرية، والتغيرات العميقة التي مست محتوى وبنية دروس مواد التاريخ والجغرافيا والتربية المدنية توحيد رؤية هيئة 

 . تدريس المادة على مستوى الوضعيات الأساسية

تساعد هذه النمذجة على تجويد تخطيط وتدبير ليس فقط وضعية الانطلاق، وإنما ستنسحب روح النمذجة على باقي س

 .كما يمكن أن تمتد حسناتها لتشمل وضعية الانطلاق بباقي التخصصات. الوضعيات

تقديم نموذج من وقصد مواصلة استكمال صرح مشروع نمذجة وضعيات الدروس بمواد الاجتماعيات، سيتطلب الأمر 

وسيعد ذلك بمثابة خارطة طريق لتصور خطوات منهجية لتدبير ما . خلال الاشتغال على باقي وضعيات تخصص الجغرافيا

 .يمكن تدبيره من الوضعيات

فما تمت الإشارات إليه بصدد وضعية الانطلاق سيكون له امتداد واضح على مستوى خطوات تدبير التعلم في مواد 

ذلك أن جل الخطوات التطبيقية المقترحة قصد النهوض بدرس الجغرافيا سيجد صداه في باقي المواد؛ . غيرهاالاجتماعيات و 

كما . وبناء على ما سلف سيكون إيجاد الحل في إحدى التخصصات قابلا للتعميم والتقاسم. لكونها تنجز بنفس التصورات

تثمار تقنيات هذه الوضعية في تدبير الوضعيات بمختلف يمكن لعموم المدرسين بمختلف التخصصات الاسترشاد بها، واس

 .التخصصات

ولعل الاستثمار الموسع سيعد فرصة لتقديم انتقادات، وإثارة مزيد من التساؤلات والملاحظات العلمية حول موضوع 

هذه المقالة أعمال  كما يأمل أن تتبع. النمذجة ودورها في التجديد الديدكتيكي لوضعية الانطلاق بدروس مواد الاجتماعيات

 .علمية، تواصل ترسيخ النمذجة، وتقترح أساليب تعميمها

 البيبليوغرافيا

 .غزة. بدون مطبعة. الجامعة الإسلامية. مهارات التدريس الفعال(.  0300. )الأشقر، أ، م .0

ريس، من أجل ، نظرة ابستيمولوجية تقويمية لتطور علم الجغرافيا وتداعياته على التد(0300. )باحو، ع، العزيز .0

. الطبعة الأولى. إديسيون بلوس.تدريس العلوم الانسانية، الواقع والآفاق. رؤية تجديدية لتطوير تدريس الجغرافيا بالمغرب

 .72 – 12: ص

 .الطبعة الأولى. الدار البيضاء. إديسيون بلوس.سلسلة ماكس ي. التاريخ والجغرافيا(. 0307. )تالحوت،س .0
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https://crmefcasablancasettat.ma/professeur/.0300أبريل  25: تاريخ الاطلاع. 

الطبعة . الدار البيضاء. إديسيون بلوس.المبيانات الإحصائية، دليل منهجي في التطبيقات(.2024. )تالحوت،س .2

 .الثانية
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 .الدار البيضاء. الطبعة الأولى. الدار العالمية للكتاب. بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين
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 .الأولى

. مؤسسة آفاق للدراسات والنشر والاتصال. من التخطيط إلى التنفيذ. درس الاجتماعيات(. 0307.)الضاقية، ع، ر .00
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Abstract 

    This study analyzes the professional practices of social support specialists in monitoring students 

during the exam preparation period in Moroccan schools, in light of insights from neuroeducation. This 

phase is, in fact, one of the educational situations that generates the most cognitive and emotional stress, 

with direct effects on attention, memory, and academic performance. The study is based on the hypothesis 

that there is a gap between current scientific knowledge on learning under neuro-emotional pressure and 

actual professional practices in the field. 

     The research adopts a descriptive and analytical approach. A questionnaire structured around 

quantitative and qualitative dimensions was administered to a sample of 285 social support specialists, 

selected using a stratified random sampling method covering Morocco’s twelve regional academies. The 

survey focused on socio-professional data, forms of intervention, theoretical frameworks used, and the 

need for training in neuroeducation. The data were analyzed using descriptive statistics (frequencies and 

percentages), relying on psychometric indicators to ensure the validity and reliability of the instrument. 

   The results reveal significant heterogeneity in practices, a lack of a unified methodological framework, 

and a marked shortage of specialized training: 84.2% of specialists have received no training in 

neuroeducation, and 76.3% have never consulted references in this field. Although participants rely 

primarily on psychology and educational sciences, the integration of neuroscience findings remains limited 

(13.2%). In contrast, 71.1% of respondents express strong support for the integration of an applied training 
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unit in neuroeducation. 

     These results highlight a structural disconnect between the understanding of brain mechanisms and 

psychological and educational support practices, which limits their effectiveness. The study concludes that 

the integration of a training module based on neuroeducation constitutes a strategic lever for developing 

the skills of social support specialists and improving the quality of psychological and cognitive support for 

students in exam situations. 

Keywords: social support specialists – exam preparation – analysis of professional practices – 

neuroeducation – training module. 
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 ملخص

للمختصين الاجتماعيين في مواكبة المتعلمين خلال فترة الاستعداد للامتحانات داخل تتناول هذه الدراسة تحليل الممارسات المهنية     

المؤسسات التعليمية المغربية، من منظور النوروتربية، باعتبار هذه المرحلة من أكثر الوضعيات التربوية توليدًا للضغط المعرفي 

وتنطلق الدراسة من فرضية مفادها وجود فجوة بين . رة والأداء الدراس يوالانفعالي، وما يترتب عنه من تأثير مباشر على الانتباه والذاك

 .المعرفة العلمية الحديثة حول التعلم تحت الضغط العصبي وبين الممارسات المهنية السائدة في الميدان

مختصًا    082وجه إلى عينة مكونة من اعتمد البحث المنهج الوصفي التحليلي، واستخدم استبيان بني على محاور كمية وكيفية،   

ل الأكاديميات الجهوية الاثنتي عشرة بالمغرب
ّ
-وشملت الأداة معطيات سوسيو. اجتماعيًا تم اختيارهم بطريقة عشوائية طبقية تمث

وقد جرى تحليل المعطيات باستخدام الإحصاء . المرجعيات المعتمدة، والحاجة إلى وحدة تكوينية في النوروتربيةمهنية، وأنماط التدخل، و 

 .مع استثمار المؤشرات السيكومترية لضمان صدق وثبات الأداة( النسب المئوية والتكرارات)الوصفي 

وحيد منهجي للممارسات، وضعفًا واضحا في التكوين وأظهرت النتائج وجود تفاوت كبير في حجم وأنماط التدخلات، وغياب ت   

لم يسبق لهم الاطلاع على مراجع % 72.0من المختصين من أي تكوين في مجال النوروتربية، كما أن % 81.0المتخصص، حيث لم يستفد 

وفي المقابل، %(. 00.0)محدودًا ورغم اعتمادهم أساسًا على علم النفس وعلوم التربية، فإن توظيف المعارف العصبية ظل . في هذا المجال

 .من المشاركين عن تأييدهم القوي لإدماج وحدة تكوينية تطبيقية في النوروتربية% 70.0عبر 

وتبرز أهمية هذه النتائج في كونها تكشف عن فجوة بنيوية بين فهم آليات الدماغ وبين ممارسات المواكبة النفسية والتربوية، مما    

خلص الدراسة إلى أن إدماج وحدة تكوينية قائمة على نتائج النوروتربية يشكل رافعة استراتيجية لتطوير كفايات وت. يحدّ من فعاليتها

المختصين الاجتماعيين، والانتقال من ممارسة ارتجالية إلى ممارسة علمية قادرة على تحسين الدعم النفس ي والمعرفي للتلاميذ خلال 

 .وضعيات الامتحان

 .الوحدة التكوينية –النوروتربية  –تحليل الممارسات المهنية  –الاستعداد للامتحانات  –المختصين الاجتماعين  :الكلمات المفتاحية
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 مقدمة 

يشهد قطاع التربية والتكوين بالمغرب تحولات مؤسساتية وبيداغوجية عميقة تهدف إلى إعادة تعريف وظائف المدرسة 

ا وأدوار الفاعلين التربويين داخلها، في 
ً
سياق اتساع الوعي بأن التعلم لم يعد رهينًا فقط بنقل المعارف، بل أصبح مشروط

بوصفها « المختصين الاجتماعيين»وفي هذا الإطار، تم إحداث فئة . بتدبير الأبعاد النفسية والاجتماعية والمعرفية للمتعلم

 وسيطا بين المؤسسة المدرسية، والمتعلم، ومحيطه النفس ي والاجتما
ً

عي، استجابة لتنامي مظاهر الهدر المدرس ي، التعثر، فاعلا

 .والضغط النفس ي المرتبط بالمسار الدراس ي

غير أن هذا التحول المؤسساتي يطرح إشكالا مركزيًا يتمثل في الفجوة بين تطور المعرفة العلمية حول التعلم     

فبينما تؤكد الأبحاث المعاصرة في علم . ؤسسات التعليميةوالانفعالات والدماغ، وبين أنماط الممارسة المهنية الفعلية داخل الم

النفس أن التحصيل الدراس ي، خصوصًا في وضعيات التقويم والامتحان، يتأثر بدرجة كبيرة من ديناميات القلق، الانتباه، 

يدية، تركز على والتنظيم العصبي للانفعال، تظل تدخلات الدعم المدرس ي في كثير من الأحيان محكومة بتمثلات مهنية تقل

 .الإرشاد العام أكثر من اشتغالها على الآليات العصبية النفسية الضابطة للأداء

وتتجلى هذه المفارقة بشكل حاد خلال مرحلة الاستعداد للامتحانات، باعتبارها وضعية قصوى من الضغط المعرفي     

راجع التركيز وضعف التحصيل وظهور أعراض جسدية والانفعالي، إذ تشير الدراسات إلى أن قلق الامتحان قد يؤدي إلى ت

ونفسية مثل الأرق والانفعالات السلبية ، كما لا يقتصر أثر القلق على الحالة النفسية للمتعلم، بل يمتد إلى تعطيل الذاكرة 

 ,Zeidner, 1998, pp. 50-51; Brackett. )العاملة، إضعاف التحكم التنفيذي، والتشويش على عمليات الاسترجاع المعرفي

Rivers, & Salovey, 2012, pp. 90-91.) 

في هذا السياق، يصبح تدخل المختص الاجتماعي رهينًا بامتلاكه لإطار معرفي يسمح له بفهم قلق الامتحانات، وبترجمة    

 .هذا الفهم إلى ممارسات مواكبة فعالة

يين كعملية وصف تقني لما يفعلونه، بل كمدخل من هنا، لا يُطرح تحليل الممارسات المهنية للمختصين الاجتماع   

هل يستند إلى نماذج سيكولوجية تقليدية؟ أم إلى : إبستيمولوجي للكشف عن المنطق المعرفي والتمثلي الذي يؤطر تدخلاتهم

هم مقاربات تفاعلية؟ أم إلى منطق نوروتربوي حديث؟ وكيف تنعكس هذه المرجعيات، الصريحة أو الضمنية، على طرق تدبير 

 لقلق الامتحان لدى المتعلمين؟

وينطلق هذا البحث من البراديغم السيكولوجي، مركزًا على الجوانب النفسية والمعرفية للممارسات المهنية للمختصين    

الاجتماعيين، وارتباطها بطريقة تدبير القلق، الانتباه، والذاكرة لدى المتعلمين أثناء فترة الاستعداد للامتحانات، بهدف تقديم 

ينية قائمة على نتائج التربية العصبية، قادرة على ردم الهوة بين الفهم العصبي للتعلم وبين واقع فهم علمي يعزز بناء وحدة تكو 

 .الدعم المدرس ي داخل المدرسة المغربية

 أهداف الدراسة

 استكشاف واقع الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين خلال فترة الاستعداد للامتحانات. 

  سائل المعتمدة والتحديات المهنية والتنظيمية التي تواجه المختصين في تقديم التعرف على الاستراتيجيات والو

 .الدعم
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 تقييم الحاجة إلى وحدة تكوينية مبنية على نتائج التربية العصبية لتعزيز فعالية المواكبة والدعم. 

 جعل الممارسات المهنية محط نقد ومساءلة فردية وجماعية لتقويمها وتطويرها. 

 مارسة مرتجلة وعفوية إلى ممارسة معقلنة ومنظمة تستند إلى مرجعيات معرفية وعلمية وتستجيب الانتقال من م

 .لمتطلبات الوضعيات البيداغوجية

 إشكالية البحث وأسئلته

رغم التراكم العلمي المتزايد في مجالات علم النفس المعرفي والنوروتربية حول الاستراتيجيات العصبية المبتكرة في التعلم     

مثل استراتيجيات تحسين الانتباه واستراتيجيتي الاسترجاع والتباعد المرتبطين بالذاكرة وغيرها من الاستراتيجيات المبتكرة، لا 

تزال الممارسات المهنية خلال الاستعداد للامتحانات تمار س في كثير من السياقات بمنطق إجرائي تقليدي، يهيمن عليه 

 .اني، أكثر من استناده إلى نماذج تفسيرية علمية لكيفية اشتغال الدماغ تحت الضغطالتوجيه العام والاحتواء الوجد

وتبين الأدبيات العصبية المعرفية أن وضعية الامتحان تمثل حالة ضغط عصبي حاد تؤثر مباشرة على وظائف الانتباه،     

 (.McEwen, 2007, p45)اء الدراس ي الذاكرة العاملة، واتخاذ القرار، وهي الوظائف نفسها التي يقوم عليها الأد

كما تؤكد أبحاث في النوروتربية أن التدخلات النفسية التي لا تراعي هذه الديناميات العصبية تكون محدودة الأثر، بل    

قد تعيد إنتاج الضغط بدل تخفيفه، إذا اكتفت بالدعم الوجداني دون إعادة تنظيم بيئة التعلم والانتباه والتنظيم الانفعالي 

(Tokuhama, 2011, P120  .) 

ورغم هذا التراكم العلمي، تشير دراسات في علم النفس المعرفي  إلى أن تدخلات المهنيين خلال فترات الامتحان في     

 ,Brackett)الدعم القائم على آليات الدماغ “بدل ” الدعم العام“العديد من الأنظمة التعليمية تظل قائمة على نموذج 

Rivers, & Salovey, 2012, pp. 92-93 .)التربوية حول التعلم تحت –ا يخلق فجوة بين ما تقوله العلوم العصبيةوهو م

 .الضغط، وما يُمار س فعليًا داخل المؤسسات التعليمية

وفي السياق المغربي، لا توجد حسب اطلاعنا دراسات ميدانية حللت تدخلات المختصين الاجتماعيين خلال فترة    

كما أن برامج التكوين . في  ما يتعلق بكيفية تعاملهم مع الاستعداد للامتحان تربوي، ولا سيما–الامتحانات من منظور عصبي

الأساس والمهني لهذه الفئة لا تشير إلى إدماج معارف النوروتربية في تأطير الممارسة المهنية، مما يطرح فرضية وجود فجوة 

 .بنيوية بين المعرفة العلمية الحديثة ومتطلبات التدخل النفس ي المدرس ي

كيف يمكن لممارسة مهنية يفترض أنها داعمة للتعلم أن تظل منفصلة عن المعرفة : فتنشأ من هنا مفارقة مركزية  

النفسية؟ وكيف يؤثر هذا الانفصال على فعالية مواكبة المتعلمين خلال وضعية –العلمية التي تفسّر شروطه العصبية

 نفعالي؟امتحان تعد من أكثر الوضعيات توليدا للضغط المعرفي والا 

 أعمق حول البراديغم ”ما الذي يفعله المختصون الاجتماعيون؟“إن هذه المفارقة لا تطرح فقط مسألة    
ً

، بل تثير سؤالا

المعرفي الذي يؤطر تدخلاتهم، وحول مدى حاجتهم إلى تكوين يستند إلى نتائج النوروتربية، بما يسمح بإعادة بناء الممارسة 

 :وتنطلق هذه الدراسة من السؤال المركزي التالي. سجمة مع طبيعة التعلم تحت الضغطالمهنية على أسس علمية من

 الإشكالية الرئيسة
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ما واقع الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين في مواكبة المتعلمين خلال فترة الاستعداد للامتحانات؟ وإلى أي  -

ف النوروتربوية وما مدى الحاجة إلى بناء وحدة تكوينية موجهة حد تعكس هذه الممارسات منطقًا تدخليًا منسجمًا مع المعار 

 لهم في هذا السياق؟

 :وتنبثق عن هذه الإشكالية ثلاثة أسئلة فرعية

 ما هو الوضع الكمي للممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين خلال فترة الاستعداد للامتحانات؟ -

 ما التمثلات المرجعية التي تؤطر هذه الممارسات؟ -

ل هناك حاجة فعلية إلى إدماج وحدة تكوينية تطبيقية مستندة إلى النوروتربية لتطوير الممارسات المهنية وتحسين ه -

 دعم المتعلمين نفسيًا ومعرفيًا؟

 :فرضيات البحث  

  : مفادها فرضية مركزيةينطلق البحث من     

خلال فترة الاستعداد للامتحانات بمحدودية  تتسم الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين في مواكبة المتعلمين

توظيف المعارف النوروتربوية، مما يبرز الحاجة إلى بناء وحدة تكوينية متخصصة تسهم في تطوير كفاياتهم المهنية وتحسين 

 .جودة تدخلاتهم التربوية والاجتماعية

 :تتعلق بمحاور الدراسة وانطلاقا من الإشكالية والأسئلة الفرعية، تم صياغة ثلاث فرضيات بحثية. 

 :الفرضية الأولى -

تسود لدى المختصين الاجتماعيين أنماط تدخل يغلب عليها الطابع الإرشادي العام، أكثر من التدخلات المبنية على    

استراتيجيات تنظيم التوتر والانتباه المستندة إلى أسس نوروتربوية، كما أنها محدودة التوحيد على المستوى الأكاديمي 

 ."والوطني

 :الفرضية الثانية -

تعتمد الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين أساسًا على تمثلات سيكولوجية وتربوية عامة للتوتر والنجاح الدراس ي، 

 . أكثر من اعتمادها على نماذج مستمدة من النوروتربية

 :الفرضية الثالثة -

شأنه رفع فعالية الممارسات المهنية وتحسين الدعم النفس ي والمعرفي  إدماج وحدة تكوينية تطبيقية في التربية العصبية من 

 .للمتعلمين

 الضبط الاجرائي لمفاهيم البحث  -1

 تحليل الممارسات المهنية  -1.1
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ويفهم تحليل الممارسات  يُعدّ مفهوم تحليل الممارسات المهنية أحد أبرز المداخل المعتمدة لتحسين جودة الأداء التربوي،  

على أنه عملية منهجية، ومعرفية تهدف إلى دراسة وفهم وتقييم طرق التدخل المهني للمختص الاجتماعي أثناء مواكبة  المهنية

ويكتسب هذا المفهوم أهمية خاصة لكونه يدمج الأبعاد البيداغوجية، . المتعلمين خلال فترة الاستعداد للامتحانات

 .بتجويد التدخلات التربوية ودعم المتعلمين في مختلف الوضعيات الديداكتيكية، السيكولوجية والتواصلية، بما يسمح

إذ يشير التحليل إلى تفكيك الظواهر أو  Jackie Beileroويستند هذا المفهوم إلى التعريف الذي قدمه جاكي بيلير     

ير تؤدي إلى معرفة جديدة الممارسات إلى عناصرها الأساسية لإبراز الأفكار والمفاهيم الجديدة ، إنه إذن نهج وطريقة تفك

(Beillerot, 2004,p33 .) 

  Marguerite Altنستند في كلامنا إلى ما قالته مارغريت ألت. بينما التحليل هو تقسيم مجموعة ما لإبراز عناصر جديدة    

 (. .Altet, 2000,p20)التحليل هو عملية فكرية لتفكيك ظاهرة ملاحظة إلى عناصرها المختلفة : من أن

طبق فيها هذه الإجراءات، لا بمجرد الفعل نفسه    
ُ
فتشير الممارسة عادة إلى . بينما تعنى الممارسة بالطرق والأسس التي ت

الممارسة، على الرغم من أنها : في هذا الصدد Jackie Beileroبيليرو . ويقول ج. نشاط يسمح بتنفيذ مهام تستجيب للمتطلبات

 (Larousse, n.d. )شكل مباشر إلى الفعل والحركات، بل إلى طرق الفعلتتضمن فكرة التطبيق، لا تشير ب

ويتيح هذا الدمج بين التحليل والممارسة فهم تعقيد التدخلات المهنية، من حيث الفجوة بين ما هو مخطط نظريًا وما     

 . يُطبق فعليًا على أرض الواقع

ل الممارسات المهنية تفكيك التدخلات التي يقوم بها المختصين وفي إطار استثمار هذه المفاهيم على موضوعنا، يشمل تحلي

الاجتماعين إلى عناصرها الأساسية، وتقييم مدى انسجامها مع المعرفة العلمية الحديثة، وخاصة المستندة إلى النوروتربية، 

 .ربويةوتطوير الممارسة المهنية عبر إعادة بناء الاستراتيجيات بما يتوافق مع أفضل الممارسات الت

 المختصون الاجتماعيون  -4.1

، المتعلق بالنظام الأساس ي الخاص بموظفي الوزارة المكلفة 0301فبراير  00الصادر في  0.01.013وفقًا للمرسوم رقم     

حدد مهامهم في تقديم الدعم النفس " المختصون الاجتماعيون "بالتربية الوطنية، يُعرّف 
ُ
ي كأطر ضمن هيئة التربية والتعليم، ت

والاجتماعي للمتعلمين، والمساهمة في الوقاية من التهميش والهدر المدرس ي، وتعزيز الصحة النفسية داخل المؤسسات 

  .التعليمي

الأشخاص العاملون في المؤسسات التعليمية التابعين لوزارة التربية : في هذا البحث، يُقصد بالمختصين الاجتماعيين      

كاديميات الجهوية لمهن التربية والتكوين المكلفون بمواكبة المتعلمين خلال فترة الاستعداد الوطنية والمنتمون لإحدى الأ

للامتحانات، سواء بشكل فردي أو جماعي، ويشمل ذلك الأخصائيين الاجتماعيين المدرسيين الذين يطبقون استراتيجيات 

 .دعم نفس ي وتربوي 

 الاستعداد للامتحانات3.1

يشمل جميع الأنشطة النفسية، المعرفية، والسلوكية التي يقوم بها المتعلمين أو يقوم بتسهيلها  الاستعداد للامتحانات   

 ,Hembree)المختصون الاجتماعيون والمعلمون بهدف تحسين التحصيل الدراس ي وتقليل القلق المرتبط بالامتحان 

1988 ,76.)  
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نية التي تسبق الامتحانات وتستمر خلالها التدخلات والمواكبة الفترة الزم: في هذا البحث، يُقصد بالاستعداد للامتحانات  

الاجتماعية، والتي تشمل الدعم النفس ي، تحفيز الانتباه والذاكرة، تنظيم الوقت، وتقديم استراتيجيات التخفيف من التوتر 

 .والمجهود الدراس ي للمتعلمين

 (Neuroeducation)النوروتربية    2 1.

بيني متعدد التخصصات يدمج بين علوم الأعصاب، علم النفس المعرفي، وعلوم التربية، ويهدف إلى النوروتربية  هو مجال 

 (.Tokuhama-Espinosa, 2010,p23." )تحسين الممارسات التعليمية من خلال فهم أفضل لآليات التعلم في الدماغ

تعلم الإنسان، بغرض تطوير استراتيجيات تطبيق للمعرفة المستمدة من علم الأعصاب لفهم كيف ي: "وتعرف أيضًا بأنها 

 (. " Ansari, Coch, & De Smedt, 2011, p.55. )تعليمية أكثر فعالية تستند إلى المبادئ العصبية للتعلم والتطور المعرفي

، وهو يعكس التفاعل المتزايد (Trocmé-Fabre)فابر -على يد العالمة تروكمي 0187وظهر هذا التخصص لأول مرة عام    

 .بين التقدم في العلوم العصبية والمعرفة التربوية في السنوات الأخيرة

تتمثل الفكرة الأساسية لهذا المجال في أن التعليم ليس مجرد تفاعل بين المعلم والمتعلم، بل هو عملية تنطوي على    

من خلال دراسة العلاقة بين  ويسعى هذا العلم إلى فهم هذه العمليات .آليات معقدة من المعالجة الدماغية للمعلومات

الدماغ ووظائف الإدراك مثل اللغة، الذاكرة، والانتباه، وغيرها من العمليات المعرفية التي تحدث في الدماغ أثناء التعلم 

 .وذلك من خلال استثمار نتائج الأبحاث في علوم الأعصاب في التعلم والتعليم

  منهج البحث وأداته -4

 منهج البحث1.2

انطلاقا من طبيعة هذه الدراسة وأهدافها والتساؤلات التي تسعى للإجابة عنها، تم اعتماد المنهج الوصفي التحليلي، لما    

يتيحه من دراسة الظاهرة كما هي في واقعها، وتحليل العلاقات بين مكوناتها المختلفة وذلك من خلال رصد الممارسات المهنية 

ة الفردية والجماعية، أساليب الدعم النفس ي والتربوي، والأدوات المستخدمة خلال فترة للمختصين الاجتماعيين، الأنشط

 .الاستعداد للامتحانات

وتفكيك الممارسات لفهم التمثلات المرجعية والمعرفية التي توجه سلوك المختصين، وربطها بالمعرفة العلمية في    

 .النوروتربية

 .التربوية، واستنتاج حاجات تكوينية قابلة للتطبيق العملي–والمعارف العصبية وتفسير العلاقة بين الممارسات المهنية

 وصف أداة البحث و الخصائص السيكومترية 2.2

 وصف أداة البحث 1.2.2

عدّت خصيصًا لتحليل الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين في مواكبة    
ُ
اعتمدت الدراسة على استمارة ميدانية أ

تعلمات خلال فترة الاستعداد للامتحانات، من خلال جمع معلومات كمية حول أنماط التدخل وتواتر المتعلمين والم

واستكشاف الصعوبات التي يواجهونها، . الممارسات، مع تضمين أسئلة مفتوحة تسمح بتحليل نوعي للتمثلات المرجعية

 .ةإضافة إلى رصد حاجتهم إلى وحدة تكوينية تستند إلى نتائج النوروتربي
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الجنس، العمر، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، )فاشتملت الاستمارة على قسم تمهيدي للبيانات الديموغرافية والمهنية    

وتكونت أيضا من ثلاث محاور كما هي . الأكاديمية، المديرية، نوع المؤسسة بهدف توصيف العينة وتحليل الفروق المحتملة

 :مبينة في الجدول التالي 

 محاور الاستمارة  1رقمالجدول 

 

 الخصائص السيكومترية للأداة 2.2.2

تم بناء بنود الاستمارة بالاستناد إلى الأدبيات المتخصصة في الممارسات المهنية في الدعم الاجتماعي ومستجدات التربية      

مين أكاديميين في علوم التربية وعلم النفس التربوي للتحقق من صدق 
ّ
العصبية ، ثم عُرضت على لجنة من  ستة محك

جرينا تجربة أولية محد. المحتوى 
ُ
للتحقق من وضوح البنود وسهولة الإجابة، قبل تعميمها على العينة ( pilot test)ودة كما أ

 .المستهدفة

إلى جانب أسئلة مفتوحة تتيح للمشاركين ( أسئلة نسبية/اختيارات متعددة)وقد استُخدم مقياس استجابة مغلق    

 .تقديم مقترحات نوعية، مما يتيح جمع بيانات كمية وكيفية متكاملة

زعنا الاستمارة إلكترونيًا عبر روابط رسمية ومجموعات مهنية تضم المختصين الاجتماعيين في مختلف الأكاديميات تم و 

 .0301الجهوية، وذلك خلال الفترة الممتدة بين شهر يوليوز إلى أكتوبر

، (Internal Consistency)و لضمان موثوقية أداة البحث المستخدمة في هذه الدراسة، تم التركيز على الثبات الداخلي     

الأداة الأكثر اعتمادًا لقياس اتساق البنود التي تقيس مفاهيم متجانسة ( Cronbach’s α)حيث يُعد معامل ألفا كرونباخ 

 (.DeVellis, 2017, pp. 95-97)ضمن نفس المحور 

أنماط الممارسات المهنية 

السائدة لدى المختصين 

 الاجتماعيين للممارسات المهنية

الحاجة إلى وحدة تكوينية مستندة إلى  الواقع الكيفي للممارسات المهنية

 التربية العصبية

بنود مغلقة( يهدف إلى قياس 7 )

حجم التدخلات، عدد التلاميذ 

المستفيدين، وعدد اللقاءات أو 

 الأنشطة.

بنود مغلقة وبند مفتوح( يتناول 6 )

المرجعيات المعتمدة، طبيعة التكوينات 

السابقة، مستوى توحيد الممارسات، 

 أبرز الاستراتيجيات، والتحديات المهنية.

بنود مغلقة وبندان مفتوحان( 6 )

يستقص ي آراء المختصين حول مدى 

كفاية الممارسات الحالية، أولويات 

التكوين، الشكل الأنسب للوحدة، 

ومدى إدماج تقنيات التربية العصبية 

 في المواكبة.
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 :في هذه الاستمارة، تم تصنيف البنود على النحو التالي

جميع البنود المتعلقة بالواقع الكيفي للممارسات المهنية والحاجة إلى وحدة تكوينية (: Likert-type)رتبية /بنود متسلسلة  

مثل استراتيجيات الدعم، تقييم الحاجة للوحدة )مستندة إلى نتائج التربية العصبية ، والتي تقيس مفاهيم متجانسة 

 .من الاتساق الداخلي لكل محور وللاستمارة ككل كرونباخ للتحقق αهذه البنود تم إدراجها في حساب (. التكوينية

. مثل عدد التلاميذ المشرف عليهم، عدد اللقاءات، مدة النشاط، ونسبة التلاميذ المستفيدين: تصنيفية/بنود وصفية

 .ا واحدًاهذه البنود لا تدخل في حساب ألفا كرونباخ لأنها تمثل بيانات كمية تصنيفية أو أرقام مطلقة لا تقيس مفهومًا نفسيً 

الرتبية في المحورين الثاني والثالث للتحقق من اتساقها /للبنود المتسلسلة( كرونباخ α)وتم حساب الثبات الداخلي 

وقد . الداخلي، بينما استثني المحور الأول من الحساب لاحتوائه على بنود كمية وصفية لا تقيس مفاهيم نفسية متجانسة

، مما 3.71، وللمحور الثالث 3.81للمحور الثاني بلغت  αأن قيمة ( 01= ن )ستطلاعية أظهرت نتائج التحليل على العينة الا 

 «.يدل على ثبات مرتفع للبنود المتجانسة

 :مجتمع البحث وعينة3.2

يتكون مجتمع البحث من جميع المختصين الاجتماعيين العاملين ضمن الأكاديميات الجهوية للتربية والتكوين بالمملكة     

 .ية، والذين يزاولون مهامهم في المؤسسات التعليمية أو في المصالح الخارجية التابعة للأكاديميات الاثنتي عشرة المغرب

 .مختص اجتماعي 0333يُقدر العدد الإجمالي للمختصين الاجتماعيين في هذه الأكاديميات بحوالي 

" كوكران"حديد حجم العينة اعتمادًا على معادلة وبغية الحصول على نتائج ذات مصداقية علمية وتمثيلية إحصائية، تم ت

(Cochran ) فكان %(11)ومستوى ثقة %( 1)الخاصة بتحديد حجم العينات من المجتمعات الكبيرة، مع هامش خطأ قدره ،

 (.مفحوصا 082)الحجم المناسب هو حوالي 

جتماعيين عبر الأكاديميات الجهوية تم اختيار مفحوصا بطريقة عشوائية طبقية تراعي التوزيع الجغرافي للمختصين الا 

( 0)ويظهر الجدول رقم . مختصًا من كل أكاديمية، ضمانًا لتمثيلية متوازنة للمجتمع الأصلي 01الاثنتي عشرة، بما يقارب 

 .توزيع أفراد العينة حسب أهم متغيرات الدراسة
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 الدراسةتوزيع أفراد العينة حسب أهم متغيرات :  1الجدول رقم 

 

 نتائج البحث -3

 الواقع الكمي للممارسات المهنية :  نتائج المحور الأول   3 .1

منهم بأنهم يتابعون % 70.0أظهرت النتائج أن أغلبية المشاركين يشرفون على مواكبة عدد كبير من التلاميذ، إذ صرح      

ا، في حين يشرف 13أكثر من 
ً
  13و 03على ما بين %  08.1تلميذ

ً
فقط ممن يتكفلون بأقل من % 03.1ا، مقابل تلميذ

ا03
ً
 .تلميذ

،  01و 1من المختصين يقومون بما بين% 11.0أما بخصوص عدد التدخلات خلال فترة الامتحانات، فقد تبين أن     
ً
تدخلا

، و 01تجاوزوا % 01.0بينما 
ً
ة المواكِبة تدخلات، مما يعكس حجمًا معتبرًا من الأنشط 1فقط قاموا بأقل من % 03.1تدخلا

 .خلال هذه الفترة الحساسة

لقاءات،  03و 2ما بين % 01.1وفي ما يتعلق بـعدد اللقاءات أو الأنشطة المنظمة، فإن النسب كانت متقاربة؛ حيث ينظم   

أما نسبة التلاميذ . لقاءات 1و 0على تنظيم ما بين % 00.0لقاءات، في حين يقتصر  03والنسبة نفسها تنظم أكثر من 

من مجموع % 03و% 03يغطي ما بين %( 13)تفيدين من خدمات الدعم الاجتماعي، فتظهر أن نصف العينة تقريبًا المس

من المشاركين، ما يدل على حضور فعّال للمواكبة % 10.0لدى % 03تلاميذ المؤسسة، في حين يرتفع الغطاء إلى أكثر من 

 .الاجتماعية في المؤسسات التعليمية
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يجمعون بين المقاربتين الفردية %( 10.2)نظيم الأنشطة، فقد أشارت النتائج إلى أن أغلب المختصين أما على مستوى ت   

تشتغل فقط بشكل %( 0.2)على العمل الجماعي، مقابل نسبة ضئيلة جدًا % 11.7والجماعية حسب الحاجة، بينما يقتصر 

 .فردي

 

دقيقة لكل نشاط أو لقاء، في حين تتجاوز  23و 03تخصص ما بين %( 20.0)وفي ما يخص مدة اللقاءات، تبين أن الغالبية    

 .من المستجوبين، مما يعكس استثمارًا زمنيا مهمًا في هذه العمليات% 01.0دقيقة لدى  23المدة 

الأساتذة، أو )ن المختصين يشتغلون أحيانًا مع أطر أخرى م% 10.2وأخيرًا، أظهرت النتائج المتعلقة بالتنسيق المهني أن 

الذين صرحوا بعدم تلقي أي دعم % 08.1بشكل دائم ضمن فرق متعددة التخصصات، مقابل % 08.1، بينما يعمل (الإدارة

 .أو مساعدة من أطر أخرى 

 الواقع الكيفي للممارسات المهنية:  نتائج المحور الثاني2.3

إلى استكشاف البعد الكيفي للممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين العاملين بالأكاديميات يهدف هذا المحور     

الجهوية للتربية والتكوين، من خلال الوقوف على المرجعيات المعتمدة، وأسس التدخل، وأنماط الدعم، إضافة إلى 

 .الصعوبات والإكراهات التي تواجههم خلال فترة الامتحانات

من المستجوبين إلى % 10.0تائج أن الممارسات المهنية تستند إلى مرجعيات متنوعة وغير موحدة، إذ أشار أظهرت الن    

لجوءهم إلى مواقع إلكترونية وموارد رقمية مختلفة، بينما % 08.1اعتمادهم على مراجع علمية وتربوية خاصة، في حين أكد 

 .عكس غياب إطار مؤسساتي موحد يؤطر هذه الممارساتبعدم وجود مرجعيات واضحة توجه عملهم، ما ي% 08.1أفاد 

من المشاركين % 81.0أما بخصوص التكوين المتخصص في مجال مواكبة المتعلمين خلال فترة الامتحانات، فقد تبين أن    

د فقط ممن استفادوا من دورات تكوينية محدودة في مواضيع مثل الاستعدا% 01.8لم يسبق لهم تلقي أي تكوين، مقابل 

ويؤكد هذا المعطى ضعف التأطير المهني . النفس ي للامتحانات، وفنون التفوق الدراس ي، وتقنيات الإنصات والوساطة

 .المتخصص وغياب برامج تكوين ممنهجة

اعتبروا أن الممارسات متفاوتة جدًا %( 81.0)وفي ما يتعلق بدرجة توحيد الممارسات المهنية، فإن أغلبية المشاركين    

إلى وجود توحيد نسبي على مستوى المديرية الإقليمية فقط، دون أي انسجام % 01.8لأي توحيد منهجي، بينما أشار وتفتقر 

 .على المستوى الجهوي أو الوطني

، تليها %(11.7)أما الاستراتيجيات المعتمدة في دعم المتعلمين، فقد تركزت أساسًا حول الأنشطة الجماعية التحفيزية     

. ، ثم العروض وتقنيات الاسترخاء والتخفيف من التوتر بنسب أقل%(00.0)دية للإصغاء والدعم النفس ي الجلسات الفر 

 .ويشير تنوع هذه الممارسات إلى اجتهادات فردية يطبعها الطابع التجريبي أكثر من التنظيم الممنهج

تصين لم يسبق لهم الاطلاع أو الاستفادة من المخ% 72.0وبخصوص الاطلاع على مجال النوروتربية، أبرزت النتائج أن      

فقط ممن اطلعوا على مراجع علمية أو تلقوا تكوينًا عمليًا، وهو ما % 00.0من أي مرجع أو تكوين في هذا المجال، مقابل 

 .يعكس ضعف إدماج المستجدات العلمية في ممارسات الدعم النفس ي والاجتماعي بالمؤسسات التعليمية



ISSN : 3119-6659 
  
 
 

 
 55 

10: المجلد  

2126 صيف: 10العدد   

سس العلمية المعتمدة في المواكبة، فقد جاء علم النفس المعرفي وعلوم التربية في الصدارة بنسبة أما على مستوى الأ     

، مما يدل على حضور %00.0، ثم التربية العصبية بنسبة %00.7لكل منهما، يليه علم النفس الإكلينيكي بنسبة % 70.7

 .توظيف المعارف العصبية الحديثةواضح للمنظور النفس ي والتربوي في تدخلات المختصين، مع ضعف في 

من المشاركين لا يعتمدون أي آليات واضحة % 20.0وفي ما يتعلق بـآليات تقييم فعالية التدخلات، فقد تبين أن     

فقط بامتلاكهم آليات محددة % 1.0ممن يقومون بتقييم غير رسمي أو غير منتظم، فيما صرح % 00.2للتقييم، مقابل 

 .نتائج المتعلمين، ومؤشرات النجاح، وردود فعل المتعلمين والأطر التربويةتعتمد بالأساس على 

أما أبرز الصعوبات المسجلة، فتتعلق أساسًا بـالعدد الكبير للمتعلمين المستفيدين، وغياب الموارد المادية      

. ون بعض الإدارات التربويةواللوجستيكية، وضعف التكوين والتأطير العلمي، إضافة إلى غياب مرجعيات واضحة وعدم تعا

كما أشار بعض المستجوبين إلى صعوبات مرتبطة بـضعف وعي المتعلمين وأوليائهم بأهمية المواكبة النفسية، وضيق الحيز 

 عن تعدد المهام وضغط العمل
ً
 .الزمني، وغياب قاعات وأنشطة مهيأة لاحتضان الورشات والدعم النفس ي، فضلا

الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين تتسم بالتعدد والاجتهاد الفردي أكثر من التنظيم تؤكد هذه النتائج أن 

الممنهج، وأن هناك حاجة ملحة إلى تأطير وطني موحد، وبرامج تكوين متخصصة، وإدماج المقاربات العلمية الحديثة مثل 

 .فسية للمتعلمين خلال فترة الامتحاناتالنوروتربية، لضمان نجاعة التدخلات وجودة المواكبة الاجتماعية والن

 الحاجة إلى وحدة تكوينية مستندة إلى النوروتربية:  نتائج المحور الثالث3.3

يهدف هذا المحور إلى رصد مدى وعي المختصين الاجتماعيين بأهمية تطوير ممارساتهم المهنية من خلال إدماج مقاربات    

تكشاف حاجتهم إلى تكوين متخصص في هذا المجال يمكن أن يسهم في الارتقاء ، واس(النوروتربية)علم الأعصاب التربوي 

 .بجودة المواكبة النفسية والتربوية للمتعلمين خلال فترات الامتحانات

يرون أن الممارسات الحالية غير كافية لتلبية حاجيات المتعلمين % 23.1أظهرت نتائج هذا المحور أن أغلبية المشاركين    

، بينما اعتبر "ربما"عن ترددهم بقولهم % 08.1النفسية والمعرفية خلال فترات الاستعداد وأثناء الامتحانات، في حين عبر 

 لدى المختصين بوجود فجوة بين الممارسات . افيةفقط أن الممارسات الحالية ك% 03.1
ً
 متزايدا

ً
هذا الاتجاه يعكس وعيا

 .الميدانية الحالية والحاجات الفعلية للمتعلمين في الجانبين الانفعالي والمعرفي

الاستفادة  منهم لم يسبق لهم الاطلاع أو% 81.0وفي ما يتعلق بمعرفة المشاركين بمجال النوروتربية، أظهرت النتائج أن     

وتبرز هذه المعطيات . فقط ممن لديهم معرفة سابقة أو تكوين عملي فيه% 01.8من أي تكوين أو مرجع في هذا المجال، مقابل 

 .ضعف حضور النوروتربية في برامج التكوين الحالية، رغم أهميتها في دعم الممارسات المبنية على فهم آليات الدماغ والتعلم

من % 70.0حدة تكوينية في النوروتربية ضمن برامج تكوين المختصين الاجتماعيين، أبدى وحول مدى إدماج و     

المستجوبين تأييدهم القوي لهذه الفكرة، معتبرين أنها يمكن أن تساهم بشكل ملموس في تطوير الممارسات المهنية وتحسين 

فقط، وهو ما يعكس % 7.1ا، في حين رفضها أنها قد تسهم إلى حد م% 00.0بينما رأى . جودة الدعم النفس ي والاجتماعي

 نحو تبني هذا النوع من التكوين العلمي التطبيقي
ً
 إيجابيا

ً
 عاما

ً
 .توجها

أما بخصوص المجالات التكوينية ذات الأولوية، فقد اعتبر المشاركون أن ورشات المحاكاة التطبيقية للمواقف تحتل     

، ثم استراتيجيات التخفيف من قلق الامتحانات %(00.7)لذاكرة والانتباه ، تليها تقنيات تنشيط ا%01.0الصدارة بنسبة 
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ويؤكد هذا التوزيع الحاجة إلى محتوى تكويني عملي يدمج بين الجوانب %(. 00.0)وفهم العلاقة بين التوتر والتعلم %( 00.0)

 .النفسية والمعرفية والسلوكية

على تفضيل الورشات الحضورية ذات %( 17.1)أجمعت الغالبية وبالنسبة إلى الشكل الأنسب للوحدة التكوينية،    

اختار %( 1)ضرورة اعتماد حقيبة بيداغوجية عملية، مقابل عدد محدود % 08.1الطابع التطبيقي الملموس، في حين رأى 

 للتكوين العملي الم. التكوين عن بعد أو الصيغ المدمجة بين النظري والتطبيقي
ً
 واضحا

ً
باشر الذي يتيح وهذا يعكس تفضيلا

 .التفاعل والتجريب الميداني

من المشاركين عن % 10.2أما عن مدى إسهام إدماج نتائج النوروتربية في رفع فعالية المواكبة الاجتماعية، فقد عبّر     

أن الأثر بدرجة متوسطة، في حين لم تتجاوز نسبة من رأوا % 11.7اعتقادهم بأنه يمكن أن يرفع من الفعالية بدرجة كبيرة، و

 .، ما يؤكد الوعي المتزايد بأهمية الدمج بين المعرفة العصبية والممارسة التربوية%0.2سيكون ضعيفًا 

تكشف هذه النتائج بوضوح عن حاجة ملحة لدى المختصين الاجتماعيين لتكوين مؤسس وممنهج في النوروتربية،     

كما تعزز الدعوة إلى دمج هذا . تحديات الواقع المدرس ي المغربييزاوج بين المعرفة العلمية والتطبيق العملي، ويستجيب ل

التكوين ضمن برامج المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، كخطوة استراتيجية نحو الرفع من جودة الممارسات المهنية 

 .وتعزيز الأثر النفس ي والتربوي لتدخلات المختصين الاجتماعيين

 بحث اختبار الفرضياتمناقشة وتفسير نتائج ال  32 .

تيح نتائج هذه الدراسة فهم التباين الكبير في الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين بالمغرب خلال فترة الاستعداد     

وتبرز الحاجة إلى تأطير . للامتحانات، وتكشف عن فجوة واضحة بين المعرفة العلمية الحديثة والمتطلبات العملية في الميدان

 .تكويني قائم على أسس علمية حديثة مثل النوروتربيةمنهجي و 

فأظهرت البيانات أن هناك تفاوتًا كبيرًا في حجم الأنشطة وعدد المتعلمين المستفيدين، كما لوحظ تفاوت في طريقة    

تند إلى مرجعيات إضافة إلى ذلك، بينت النتائج أن الممارسات المهنية لا تس. ومدة الأنشطة( فردية وجماعية)تنظيم اللقاءات 

 .موحدة، وأن غياب التكوين المتخصص في النوروتربية يؤثر على نوعية الدعم النفس ي والتربوي المقدم للمتعلمين

هذه المعطيات تكشف عن تفاوت كمي كبير في حجم التدخلات واختلاف طرق تنظيمها، مما يعكس غياب رؤية        

 .وطنية موحدة لتأطير الممارسة المهنية

ويعود التباين في الممارسات المهنية إلى عوامل متعددة، من بينها اختلاف الخلفيات الأكاديمية للمختصين فتكويناتهم    

تختلف بين علم النفس و الفلسفة وعلم الاجتماع وهذا الاختلاف من أهم أسباب هذا التباين إضافة إلى اختلاف درجة 

 .حوصين بين حاملي الإجازة والماسترالعلمية فحسب نتائج البحث تتساوى نسبة المف

أيضا نجد من بين أسباب التباين في الممارسات المهنية هو التفاوت في الموارد المادية والبشرية بين المؤسسات، واعتماد   

المختصين على الخبرة الفردية بدل توجيهات مؤسساتية موحدة، إضافة إلى غياب إطار مرجعي رسمي يحدد بدقة مهام 

كما يعكس هذا التفاوت غياب ثقافة مهنية قائمة على استثمار المعرفة . ين الاجتماعيين خلال فترة الامتحاناتالمختص

 .العصبية التربوية الحديثة
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كما أن هناك صعوبات تنظيمية، مثل العدد الكبير للتلاميذ والضغط الزمني على المختصين، دفعت العديد منهم    

وعليه، يمكن القول إن . ة أو سطحية، وهو ما قد يقلل من فعالية التدخل النفس ي والتربوي لاعتماد استراتيجيات دعم عام

 .الممارسة اليومية للمختصين تتأثر بشكل كبير بالظروف السياقية للمؤسسة، وليس فقط بالمعرفة النظرية المتاحة

ا وثيقًا بالقدرة على فهم دينا   
ً
تظهر . ميات الدماغ أثناء التعلم والضغط النفس يوترتبط فعالية الممارسات المهنية ارتباط

نتائج الدراسات العصبية أن القلق قبل الامتحان يؤثر على الانتباه والذاكرة العاملة والتحكم التنفيذي، وهي الوظائف 

ة يفسر إن ضعف إدماج هذه المعارف العصبية في التدخلات اليومي. نفسها التي تعتمد عليها القدرة الدراسية للمتعلمين

 .الفجوة بين الدعم المقدم وفعاليته على أرض الواقع

كما أن إدماج وحدة تكوينية مستندة على نتائج النوروتربية يصبح ضروريًا ليس فقط لتحسين مهارات المختصين، بل     

من جهة أخرى، . لاميذلإعادة بناء إطار معرفي جديد يوجه ممارساتهم اليومية، ويقلل من آثار القلق والضغط النفس ي على الت

إلى استعداد حقيقي لتطوير الممارسة المهنية ( يؤيدون إدراجها% 70.0)يشير وعي المختصين بأهمية هذه الوحدة التكوينية 

 .وفق أسس علمية

إن هذه المعطيات تشير إلى ضرورة بناء برامج تدريبية عملية، تزاوج بين النظرية والتطبيق، وتستجيب لتحديات الميدان 

 .لواقعيا

وبناءً على هذه النتائج، تتأكد صحة الفرضية الأولى، حيث إن الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين متباينة وتعتمد  

 .أساسًا على المبادرات الفردية بدل توجيهات مؤسساتية موحدة

أساسًا على علم النفس المعرفي  أما فيما يخص المرجعيات العلمية، فقد أظهرت نتائج الدراسة أن المختصين يعتمدون     

وعلوم التربية، مع ضعف في استثمار معارف التربية العصبية، وهو ما يعكس فجوة في المعرفة الحديثة وتحديًا في إدماجها 

ر فتشير إلى أن هناك نقصًا في المعرفة حول الدماغ وانتشاIdrissi (0303 )ضمن الممارسة اليومية ،  وهذا  ما يتفق مع دراسة  

 .المعتقدات الخاطئة بين الاطر التربوية في المغرب، مما يعكس الحاجة إلى تكوين متخصص في النوروتربية

 إلى ضعف استراتيجيات الدعم   
ً
وعليه، فإن الفرضية الثانية صحيحة، إذ إن غياب التكوين والتأطير المرجعي يؤدي فعلا

 .النفس ي والمعرفي داخل المؤسسات التعليمية

كن تفسير هذا الفارق بالاعتماد التقليدي على الخبرة العملية والموارد المحدودة المتاحة في السياق المغربي مقارنة كما يم  

 .بسياقات غربية حيث تدمج برامج التكوين نتائج علوم الأعصاب بشكل أكبر

شاركين عن رغبتهم القوية في تطوير وبالنسبة للحاجة إلى وحدة تكوينية مستندة إلى النوروتربية، فقد عبرت أغلبية الم    

برامج تكوينية تطبيقية، وهو ما يوضح وعي المختصين بأهمية إدماج المعرفة العصبية لتحسين جودة المواكبة النفسية 

تشير إلى أن التكوين في علوم الأعصاب يمكن أن يعزز Ribeiro (0301 )وهذا يتماش ى مع نتائج دراسة . والمعرفية للمتعلمين

 .ة التدريس، مما يدعم الحاجة إلى تكوين المختصين الاجتماعيين في هذا المجالفعالي

بناءً على هذه النتائج، تتأكد صحة الفرضية الثالثة، إذ إن إدماج وحدة تكوينية تطبيقية في النوروتربية من شأنه أن     

 .عرفية للمتعلمين خلال فترة الامتحاناتيرفع من فعالية الممارسات المهنية، ويُحسن من جودة المواكبة النفسية والم
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 نوعيًا من الممارسة التقليدية المبنية على الخبرة   
ً

إن تطوير الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين يستلزم انتقالا

. الفردية إلى ممارسة علمية منظمة، تستند إلى النوروتربية كرافعة لتحسين الأداء وتخفيف الضغط النفس ي لدى للمتعلمين

برامج التكوين الأساس ي والمستمر خطوة استراتيجية لتجاوز الفجوة بين المعرفة العلمية  ويعتبر إدماج المعرفة العصبية ضمن

 .والتدخلات العملية، بما يحقق أثرًا ملموسًا على نفسية وسلوك المتعلمين

 اختبار الفرضية العامة

حيث أظهرت المعطيات أن بناءً على مجمل النتائج المتوصل إليها، يمكن التأكيد على صحة الفرضية العامة للدراسة، 

الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين خلال فترة الاستعداد للامتحانات تتسم بتباين واضح وضعف في الاستناد إلى 

المعارف النوروتربوية الحديثة، مع غلبة التدخلات القائمة على الخبرة الفردية والاجتهادات الشخصية بدل التأطير العلمي 

كما بينت النتائج وجود فجوة بين التطورات العلمية في مجال علوم الدماغ والتعلم وبين واقع الممارسة . وحّدوالمؤسساتي الم

وفي المقابل، كشفت الدراسة عن وعي . الميدانية، وهو ما ينعكس على جودة المواكبة النفسية والتربوية المقدمة للمتعلمين

ة إدماج المقاربات النوروتربوية، وتعبيرهم عن حاجة ملحة إلى تكوين متخصص مهني متزايد لدى المختصين الاجتماعيين بأهمي

وعليه، تتأكد الفرضية العامة التي مفادها أن محدودية توظيف المعارف النوروتربوية في الممارسة المهنية . في هذا المجال

اعيين وتحسين جودة تدخلاتهم خلال تستدعي بناء وحدة تكوينية متخصصة من شأنها الارتقاء بكفايات المختصين الاجتم

 .فترة الاستعداد للامتحانات

 التوصيات -2

وتضمنت الاقتراحات العملية لبناء وحدة تكوينية في هذا المجال بناء على نتائج الاستبيان على مجموعة من الأفكار المهمة، 

 :من بينها

 ى مبادئ النوروتربية، تشمل تنشيط تصميم حقيبة بيداغوجية موحدة تضم أدوات عملية وتقنيات مستندة إل

 .الذاكرة واستراتيجيات خفض القلق

  تنظيم ورشات تطبيقية جهوية ووطنية لتبادل الخبرات بين المختصين الاجتماعيين وربطها بالمستجدات العلمية في

 .علوم الأعصاب والتربية

  (.ثانوي  ابتدائي، إعدادي،)تكييف محتوى الوحدة مع الخصوصيات التعليمية لكل سلك 

 اعتماد مقاربة تشاركية تنطلق من تجارب الممارسين في الميدان بدل الاقتصار على النماذج النظرية المثالية. 

  تشجيع البحث التطبيقي في مجال النوروتربية داخل المراكز الجهوية والمختبرات الجامعية، بما يسمح بتكييف

 .المغربي النظريات العصبية مع خصوصيات المتعلمين في السياق

  تفعيل التعاون البيني بين الأخصائيين الاجتماعيين والنفسيين والتربويين لبناء تدخلات متكاملة تستند إلى الفهم

 .العصبي للتعلم والانفعال

  اعتماد مؤشرات تقييم أثر التكوين في النوروتربية على فعالية المواكبة الاجتماعية ونتائج التلاميذ، لضمان

 .برامج التكوينيةاستدامة أثر ال
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  توحيد الممارسات المهنية على المستوى الوطني لضمان انسجام التدخلات وتكافؤ الفرص بين للمتعلمين في جميع

 .الأكاديميات

 تطوير أدوات تقييم موضوعية لقياس أثر التدخلات على للمتعلمين، تشمل مؤشرات كمية ونوعية. 

  التربية العصبية التطبيقية لضمان تحديث الممارسات المهنية وفق تشجيع البحث المستمر في مجال النوروتربية و

 .أحدث النتائج العلمية

 خاتمة

تكشف نتائج هذه الدراسة الميدانية عن واقع مهني غني بالتجارب والممارسات التي يبذلها المختصون الاجتماعيون في     

برز محدودية الإطار التكويني والمنهجي المؤطر لهذه 
ُ
مواكبة المتعلمين خلال فترة الاستعداد للامتحانات، لكنها في الوقت نفسه ت

ج أن نسبة كبيرة من المختصين لم يستفيدوا من أي تكوين في مجال النوروتربية، رغم إدراكهم إذ أظهرت النتائ. الممارسات

 .العميق لأهميتها في تحسين جودة المواكبة النفسية والمعرفية

لِحّة إلى إدماج البعد العصبي      
ُ
التربوي في التكوين الأساس ي والمستمر للمختصين، بالنظر إلى -كما برزت الحاجة الم

لاقته المباشرة بموضوعات مركزية في عملهم، مثل تدبير القلق، وتنشيط الانتباه، وتحفيز الذاكرة، وتعزيز الدافعية نحو ع

 .التعلم

إنّ تحليل المعطيات الكمية والكيفية مجتمعة يؤكد أن تطوير الممارسات المهنية للمختصين الاجتماعيين يستدعي    

 نوعيًا من المقاربة التق
ً

ليدية القائمة على الخبرة والتجربة الفردية إلى مقاربة علمية مؤسسة على معارف النوروتربية انتقالا

 .باعتبارها رافعة لتجويد الأداء وتحقيق أثر ملموس على نفسية المتعلمين وسلوكهم الدراس ي

 لائحة المراجع
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Abstract: 

 This study examined the trajectories of graduates from university programmes in education who later enrolled in the Regional 

Centres for Education and Training Professions (CRMEF) and subsequently entered the teaching profession. These graduates 

received initial training grounded in various domains of educational sciences, in alignment with official curriculum frameworks 

regulating the training pathway. The research aimed to assess the extent to which these graduates are able to mobilise the 

outcomes of such training in addressing newly emerging teaching–learning situations, as well as the sustainability of this 

mobilisation throughout their careers. It also sought to identify their needs in initial training within this field, with the expectation 

that improving such training would positively influence learners’ mastery of fundamental learning outcomes.  

To achieve these objectives, field questionnaires were developed to measure the degree to which educational sciences content 

is integrated into teachers’ pedagogical and didactic practices after graduation and entry into the profession. The questionnaires 

were administered to a randomly selected sample of teachers representing the study population. The collected data were then 

processed and analysed using statistical tools, particularly SPSS. 

Methodologically, the study adopted a descriptive-analytical approach to examine curriculum frameworks of educational 

sciences in both university programmes and training centres, complemented by a comparative approach to identify key areas of 

convergence and articulation between them. The findings largely confirmed the research hypotheses. Most notably, they revealed 

limited development of cognitive, pedagogical, didactic, and relational competencies during initial training at CRMEF in the field of 

educational sciences. Furthermore, the results indicated strong mobilisation of training outcomes in teachers’ practices during the 

early years following their official appointment, followed by gradual decline over time. 

This trend underscores the urgent need to institutionalise sustainable continuing professional development to ensure 

continuous updating of teachers’ knowledge and its effective application in managing evolving educational situations.  

Keywords: Educational Sciences – Initial Training – Continuing Professional Development – Teaching–Learning Situations. 
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 ملخص

الذين ولجوا المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، ثم هذه الدراسة على تتبع خريجي المسالك الجامعية للتربية، ركزت 

التحقوا بممارسة مهنة التدريس بالمؤسسات التعليمية فعليا، بعدما استفادوا من تكوين أساس ي في مختلف مجالات علوم 

ية في استثمارهم ويكمن المقصد من هذه العمل. التربية، وذلك حسب ما ورد في الملفات الوصفية المعتمدة في مسار التكوين

مخرجات هذا التكوين في تدبير الوضعيات التعليمية المستجدة، والسهر على مدى استدامة هذا الاستثمار مع مرور سنوات 

العمل، في أفق تحديد حاجيات المدرسين من التكوين الأساس ي في هذا المجال، بما ينعكس إيجابا في مستوى تحكم 

 .سيةالأسا من التعلمات( ات)المتعلمين

وقد تم هذا العمل من خلال استمارات ميدانية، سعت إلى رصد مدى استحضار مضامين علوم التربية في تدبير مختلف 

وقد تم توزيعها على . الممارسات البيداغوجية والديدكتيكية، بعد التخرج من مراكز التكوين، والالتحاق بمهنة التدريس

وقد اعتمدنا . SPSSاستثمارها باعتماد أدوات إحصائية محددة، من أهمها ، وتفريغها و "عينة الدراسة"مجموعة من الأساتذة 

على المنهج الوصفي التحليلي للملفات الوصفية الخاصة بعلوم التربية في المسالك الجامعية ومراكز التكوين، إضافة إلى المنهج 

ة بينها، هذا وقد تم التوصل من خلال هذه المقارن لبيان طبيعة العلاقات بينها، ورصد أهم التقاطعات والترابطات الموجود

الدراسة إلى مجموعة من النتائج التي أكدت في مجملها مختلف الفرضيات التي انطلق منها البحث، ومن أهمها محدودية 

وين، الكفايات المعرفية والبيداغوجية والديدكتيكية والعلائقية خلال التكوين الأساس ي بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتك

وبالتحديد في مجال علوم التربية، وقد تم رصد حضور قوي لمخرجات هذا التكوين في الممارسات البيداغوجية لدى هؤلاء 

وما يطرحه من حاجة . الخريجين، خلال السنوات الأولى بعد تعيينهم الفعلي، وتلاش ي هذه المضامين تدريجيا مع مرور  السنوات

، يضمن تحيين معارف الأساتذة في مجال علوم التربية، واستثمارها الناجع خلال تدبير ماسة لمأسسة تكوين مستمر مستدام

 .الوضعيات التعليمية المستجدة

 .الوضعيات التعليمية -التكوين المستمر -التكوين الأساس ي  -علوم التربية :الكلمات المفتاحية
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 :مقدمة

يعرف تكوين أساتذة وأستاذات المستقبل دينامية جديدة بالمدارس العليا للأساتذة، وبالمدارس العليا للتربية والتكوين،  

اعتمادا على رؤية جديدة تمتد على مدى خمس سنوات، تجمع . وبكلية علوم التربية، وبالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين

تخصص ي من جهة، والتكوين التطبيقي العملي في فضاءات التداريب الميدانية من جهة بين التكوين النظري التأسيس ي ال

هذه الصيغ الثلاث للتكوين تتم ضمن مسالك . ثانية، والتكوين الإجرائي المستمر بعد تحملهم مسؤولية القسم من جهة ثالثة

تعليم الابتدائي، والإجازة في التربية بباقي متنوعة ذات الاستقطاب المحدود، تجمع بين مسلك الإجازة في التربية تخصص ال

هذه المسالك تم اعتمادها وتطبيقها قبل خمس سنوات، هذا وقد التحق خريجو خمسة أفواج .  تخصصات التعليم الثانوي 

كاء في وهم بذلك شر . بهيئة أطر التدريس بالمؤسسات التعليمية بمختلف الأسلاك التعليمية من الابتدائي إلى الثانوي التأهيلي

مدرسة الإنصاف والجودة "تنزيل مشاريع الوزارة المتعلقة بتجويد منظومة التربية والتكوين، وخاصة في شقها المتعلق بتحقيق 

، والارتقاء بدرجة التحكم في التعلمات الأساس لدى جل المتعلمين والمتعلمات، تأسيسا على ما تلقوه من "وتكافؤ الفرص

ولما كان كل عمل ينزل على أرض . تكويني بالجامعة، وبالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوينتكوين متنوع طيلة مسارهم ال

الواقع لأول مرة يحتاج إلى تتبع ومواكبة وتقييم وتحيين وتطوير، فإن هذه التجربة في صيغتها الجديدة ليست استثناء من 

مرحلة التطبيق والتجريب داخل المراكز الجهوية لمهن  فقد انطلقت من أساسها النظري في الجامعة، ثم انتقلت إلى. ذلك

وبعد ذلك تم تنزيلها عمليا في المؤسسات التعليمية، وداخل الحجرات الدراسية وبمشاركة المتعلمين . التربية والتكوين

 .والمتعلمات

تسعى هذه الورقة إلى الوقوف على أهمية التكوين المستمر للأساتذة بعد تخرجهم من  المدارس العليا للأساتذة والمدارس 

العليا للتربية والتكوين وكلية علوم التربية، ثم من المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، من أجل تجويد الممارسات التربوية 

، من خلال استثمار كفاياتهم ومؤهلاتهم وقدراتهم ومكتسباتهم من مرحلة التكوين لتدبير أنجع بالمؤسسات التي يعينون بها

للوضعيات التعلمية في قلب المؤسسات التعليمية، والخروج بخلاصات واستنتاجات تكون كفيلة بفهم أهمية التكوين  

ين على تتبع هذا الورش التربوي الإصلاحي من أجل المستمر كامتداد للتكوين الأساس ي ونجاعته أولا، وبتوجيه عناية المشتغل

اتخاذ ما يلزم من الإجراءات لتعديل أو تطوير ما يحتاج منه لذلك ثانيا، من خلال التركيز أساسا على وحدة علوم التربية 

 . كنموذج تقتضيه الضرورة المنهجية للندوة

 :ردها مجملة فيما يليبناء عليه تسعى هذه الورقة إلى تحقيق مجموعة من الأهداف، ونو 

دراسة التكامل بين الملف الوصفي لمسالك الإجازة في التربية بالمسالك الجامعية بنظيرها بالمراكز الجهوية لمهن التربية  -

 .والتكوين في مجال علوم التربية

 .رصد كفايات خريجي المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين في مجال علوم التربية -

ين الأساس ي للأساتذة في الارتقاء بممارساتهم التربوية، وانعكاس ذلك على الرفع من نسب وجودة تتبع أثر التكو  -

 (.ات)التحكم في التعلمات الأساس لدى كافة المتعلمين

دراسة الحاجة إلى التكوين المستمر امتدادا للتكوين الأساس ي، ضمانا لاستثمار أنجع لمضامين علوم التربية في تدبير  -

 .لتعلميةالوضعيات ا

 .للتكوين المستمر في مجال علوم التربية لخريجي مراكز التكوين( خطة عمل)اقتراح برنامج  -
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رغم اعتماد برامج للتكوين المستمر تستهدف تحسين أداء المدرسين، إلا  أنها لا تنعكس بالقدر نفسه على تحسن 

 :كالي الآتيهذا التباين يطرح السؤال الإش(. ات)التعلمات الأساس لدى المتعلمين

إلى أي حد يؤثر التكوين المستمر للأساتذة في تطوير ممارساتهم التربوية وأدائهم المهني؟ وما مدى انعكاس ذلك على مستوى 

 في التعلمات الأساس؟( ات)تحكم المتعلمين

 :يمكن تفكيكه إلى أسئلة فرعية هي

 ذة؟ ما أثر التكوين المستمر على الممارسات التربوية الفعلية للأسات 

 ؟ (ات)إلى أي حد يسهم تطور الأداء المهني في تحسين التعلمات الأساس لدى المتعلمين 

 ما العوامل الوسيطة التي تعزز أو تعيق انتقال أثر التكوين إلى التعلمات؟ 

رز في ضوء هذه الدراسة، سيتم تناول الموضوع وفق خطة عمل متكاملة، تنطلق بمقدمة تؤطر السياق العام للدراسة وتب

ثم تحليل تكامل التكوين الأساس ي للأساتذة  .أهميتها وأهدافها، مع تحديد الإشكالية وأسئلتها، والمنهج المعتمد، ومحاور البحث

في علوم التربية، من خلال إبراز العلاقة بين المسالك الجامعية للتربية ومراكز التكوين الجهوية، ومدى ترابطهما في بناء 

مع رصد أهم مواصفات خريجي المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين في مجال علوم التربية، من حيث  .الكفايات المهنية

ثم دراسة التكوين المستمر في علوم التربية، مع التركيز على دوره في تجويد  .المعارف والمهارات والكفايات المهنية المكتسبة

م العمل بخاتمة تركيبية تتضمن أبرز النتائج والخلاصات المتوصل إليها، ويختت .الممارسات التربوية وتحسين جودة التعلمات

 .مع تقديم توصيات عملية من شأنها الإسهام في تطوير منظومة التكوين والأداء المهني للأساتذة

لمسالك ولأجل تحقيق الغاية المنشودة من هذه الورقة تم اعتماد منهج وصفي تحليلي للملفات الوصفية لعلوم التربية با

التربوية المعتمدة بالمدرسة العليا للأساتذة التابعة لجامعة عبد المالك السعدي بتطوان، والتوصيفات المعتمدة بالمركز 

الجهوي لمهن التربية والتكوين بجهة طنجة تطوان الحسيمة، وجمع البيانات والمعلومات اللازمة للدراسة، من خلال 

استحضار مضامين علوم التربية في تدبير مختلف الممارسات البيداغوجية  استمارات ميدانية تهدف إلى رصد مدى

قياس درجة استحضار والديدكتيكية بعد التخرج من مراكز التكوين والالتحاق بمهنة التدريس، ومنهج مسحي كمي ل

بطات الموجودة بينها، ومنهج مقارن بينها، لرصد أهم التقاطعات والترامضامين علوم التربية في الممارسات البيداغوجية، 

وآفاق التكامل والانسجام الممكنة، في أفق تكوين مدرس الغد على مدى الخمس سنوات المعتمدة، يمتلك من المؤهلات 

والقدرات والكفايات التخصصية والعرضانية ما يجعله أهلا لقيادة الإصلاحات التربوية المنشودة على المديين القريب 

 .والمتوسط

التكوين الأساس ي للأساتذة في علوم التربية بين المسالك الجامعية للتربية ومراكز التكوين تكامل  -1

 .الجهوية

للمدرسين على هندسة بيداغوجية تمتد على مدى خمس سنوات كما سبقت الإشارة إلى ذلك، يقوم التكوين الأساس ي 

تمكينه من المعارف والمعلومات النظرية ذات الطابع يقض ي منها الطالب ثلاث سنوات في المسالك الجامعية للتربية، تخصص ل

التقني والمنهجي، في شقه المتعلق بمهن التربية والتكوين، وخاصة منها ما يتعلق بعلوم التربية، أو مؤهلين لممارسة البحث 

راكز الجهوية لمهن العلمي من خلال ولوج مسالك الماستر والدكتوراه، في التخصصات التربوية المعتمدة، وسنة تكوينية بالم

التربية والتكوين، تخصص لتكوين طلبة ينتظر أن يكونوا مؤهلين لولوج مهن التربية والتكوين، وسنة خامسة تدريبية عندما 
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 0308يتحمل الأستاذ المتدرب  مسؤولية القسم بكافة تدابيره وممارساته البيداغوجية والديداكتيكية، وذلك منذ العام 

 -0301، حسب توجيهات الرؤية الاستراتيجية لإصلاح منظومة التربية والتكوين (0308المجلس الأعلى للتربيةوالتكوين، )

، فما هي إذن وجوه التكامل أو التعارض بين المسارات التكوينية للطلبة بين المسالك الجامعية للتربية والمراكز الجهوية 0303

 لمهن التربية والتكوين في مجال علوم التربية؟ 

 :الجامعية للتربية علوم التربية في المسالك 0-0

ر التي تقتض ي تدقيق النظ بالنظر إلى تعدد التخصصات التربوية المعتمدة في هذه المسالك، وبالنظر إلى الضرورة المنهجية 

على مسلك الإجازة في التربية تخصص التعليم الابتدائي، حيث يتضمن الملف الوصفي في مجال واحد، فسيتم الاقتصار 

ربية بالمدارس العليا للأساتذة والمدارس العليا للتربية والتكوين وكلية علوم التربية في هذا التخصص رؤية لمسلك الإجازة في  الت

منهاجية واسعة لما يجب أن يكون عليه تكوين الطلبة بهذه المؤسسات، والمواصفات العلمية والمهنية التي يجب أن يتمكنوا 

دراسية على ستة فصول دراسية، تجمع بين الشق التخصص ي المرتبط منها، ومنها توزيع دقيق لمجموعة من الوحدات ال

بالمعارف الخاصة بكل وحدة دراسية، والشق التربوي المتعلق بالمجال البيداغوجي والديدكتيكي، وما يرتبط بذلك من حقول 

، أو كما وقع 0308للعام  معرفية ذات الصلة بعلوم التربية خصوصا، وبالرجوع إلى هذا الملف الوصفي سواء في صيغته الأولى

الملف الوصفي لمسلك الإجازة في التربية في بالتعليم ) 0300تحيينه وتطويره بناء على عدة ملاحظات واستدراكات خلال العام 

التربية، الطرائق  علوم التربية، علم النفس التربوي، سوسيولوجيا: ، نجده يتضمن الوحدات التالية هي(0300الابتدائي، 

والمقاربات، الدوسيمولوجيا والتقويم، تقنيات التنشيط، الديدكتيك العام، وديدكتيك المواد، علم النفس والتنمية، تتوزع 

عبر السنوات الثلاثة للتكوين بمعدل وحدتين دراسيتين تقريبا خلال كل فصل دراس ي، في محاولة لضمان الاستمرارية 

ديدكتيكي للتكوين في هذا التخصص، وإذا كانت بعض الدراسات تشير إلى وجود مجموعة من البيداغوجية والتدرج ال

، فإن انخراطي في تدريس طلبة هذا المسلك في (01 -0، الصفحات 0301أيجي، ) الاختلالات في هندسة التكوين بهذه المسالك

إلى  0301 -0308: حقول علوم التربية المعرفية منذ اعتماده خلال الموسم الدراس ي الجامعيعدة وحدات دراسية في مرتبطة ب

، ساعدني على الاطلاع على مضامين الملفات الوصفية لكل وحدة دراسية، وما راكمته من تجربة 0302 -0301وقتنا الحاضر 

لملاحظات بشأن هذا الملف الوصفي، أجملها من بهذا التخصص وهذا المسلك، الأمر الذي يسر لي الوصول إلى مجموعة من ا

 :خلال النقط التالية

، التي يوحي ظاهرها بمختلف مجالات هذا التخصص، في حين "علوم التربية"ورود اسم وحدة دراسية بعنوان  -

 .(0301وزارةالتربيةالوطنية، )  يقتصر التكوين فيها على بعض مجالاتها فقط، مع إغفال أخرى كفلسفة التربية وتاريخ التربية

تقسيم الحقول المعرفية لعلوم التربية إلى وحدات دراسية مستقلة، كعلم النفس التربوي وسوسيولوجيا التربية،  -

كل بما يوفر فرصا تكوينية مهمة للطلبة في . والديدكتيك العام، والمقاربات والطرائق، وتقنيات التنشيط، والتقويم، وغيرها

 .مجال

 .اشتمال هذه الوحدات على جل الحقول المعرفية لعلوم التربية الضرورية لتكوين المدرسين -

تداخل المعارف والمعلومات المستهدفة بين الوحدات الدراسية المعتمدة، إلى درجة تكرارها في عدة وحدات، كما هو  -

التربوي، والديدكتيك العام، وما يطرحه من ارتباك لدى  علوم التربية، وسوسيولوجيا التربية، وعلم النفس: الحال في وحدات

 .الطلبة والأساتذة المكونين
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، في إشارة مهمة إلى تفطن الساهرين "الدوسيمولوجيا والتقويم: "تخصيص مجال التقويم بوحدة مستقلة بعنوان -

منظومة التربية والتكوين بشكل عام، على إعداد هذه الملفات الوصفية إلى أهمية التقويم عموما في الارتقاء بجودة مخرجات 

 .  وما يفرضه الأمر من اعتمادها منذ المراحل الأولى للتكوين الأساس ي للمدرسين

وتأسيسا على ما سبق، واعتمادا على استمارة موجهة لعينة عشوائية من خريجي هذا المسلك، والتي  بلغ عددها ثلاثة 

 -0303ا، موزعون على عدة أفواج من الخريجين، انطلاقا من الموسم الدراس ي وأربعين طلبا وطالبة، ستة وثلاثون منهم إناث

، ركزت في جانب منها على الوقوف على مدى تحكم الطلبة في المعارف والمهارات 0301 -0301إلى الموسم الدراس ي  0300

حوثين عن تحقق أهداف التكوين من الطلبة المب %12والقدرات المرتبطة بأهداف التكوين في مجال علوم التربية، حيث عبر 

عبروا عن  %00، و%13منهم عن تحقق هذه الأهداف بنسبة  %10، فيما عبر %13في مجال علوم التربية بنسبة تتجاوز 

، الأمر الذي يمكننا القول معه إن التكوين الأساس ي للمدرسين بمسلك الإجازة في التربية %13تحققها بنسبة أقل من 

ئي في هذه المرحلة في شقه المتعلق بعلوم التربية، يستجيب لأهم الحاجيات الأكاديمية والعلمية تخصص التعليم الابتدا

والمهنية لهؤلاء المدرسين، ويراعي إلى حد كبير الانسجام الداخلي والتقاطع بين هذه الوحدات، ويستحضر الأهداف العامة 

ل يشمل هذا التكامل والتقاطع والانسجام المرحلة الموالية فه. لهندسة التكوين بهذا المسلك، وعلى رأسها مهننة التكوين

 لتكوين المدرسين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين في مجال علوم التربية؟

 :علوم التربية في المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين 4-1

طلبة الأساتذة وتأهيلهم لممارسة مهنة التدريس باعتماد يركز التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين على تكوين ال 

مجزوءات متنوعة، تحرص على ضمان التكامل والانسجام الداخلي بينها من جهة، والخارجي من خلال مراعاة واقع الممارسات 

 . (0301وزارةالتربيةالوطنية، )  البيداغوجية للطلبة الأساتذة بعد تخرجهم، ومن أهمها مجزوءة علوم التربية

وللإجابة عن السؤال السابق تم تدارس بطاقة توصيف مجزوءة علوم التربية بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين للعام 

، والموجهة لكافة التخصصات، بمقاربة تحليلية كمية ونوعية لموضوع علوم التربية بهذا المسلك، وذلك انطلاقا من 0301

اقة توصيف هذه المجزوءة بالمراكز الجهوية، والتي تعتمد تدريس علوم  التربية بكافة حقولها المعرفية من خلال مجزوءة بط

، تتضمن (0300وزارة التربية الوطنية، )  0.00.270حسب ما نص عليه المرسوم رقم " علوم التربية"واحدة، تحمل عنوان 

مجموعة من المحاور، وهي في أصلها تشكل مجالات كبرى للحقول المعرفية لعلوم التربية، مما يعطينا انطباعا أوليا على اختزال 

مدخل إلى علوم التربية، علم : كافة هذه المحاور في مجزوءة واحدة، خلافا لما كان عليه الأمر بالمسالك الجامعية السابقة، وهي

نظريات التعلم، المقاربات البيداغوجية، بيداغوجيا التعلم، سوسيولوجيا التربية، علم النفس الاجتماعي  النفس المراهق،

 . التربوي 

بلغ ثلاثة وأربعين طالبا وطالبة كما سبق ذكره، وهم من الذين ( ات)وباعتبار أن عينة البحث شملت عددا من الطلبة

تربية والتكوين، ويمارسون حاليا مهام التدريس في الواقع، فقد تم تخصيص تمكنوا من الولوج إلى المراكز الجهوية لمهن ال

جانب من أسئلة الاستمارة الموجهة إليهم لفترة تكوينهم بهذه المراكز، وركزت على مدى التكامل أو التقاطع أو التعارض بين 

 : ، من خلال أربعة محاور هيوحدات علوم التربية بالمسالك الجامعية ومجزوءة علوم التربية بالمراكز الجهوية

 :مخرجات التكوين بالمراكز الجهوية -

 فيها تكرار لنفس المضامين المستهدفة بالمسالك الجامعية للتربية. 
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 فيها استكمال لما تم تحصيله بالمسالك الجامعية للتربية. 

  الأنشطة التطبيقية، ومحاكاة تتضمن إعادة استثمار المضامين المستهدفة بالمسالك الجامعية للتربية، من خلال

 .الوضعيات التربوية من واقع الممارسات التربوية

 جديدة ولم يسبق الاطلاع عليها بالمسالك الجامعية للتربية. 

حول قياس درجة التكامل والانسجام بين ( ات)وبعد تفريغ نتائج هذه الاستمارات بشأن تمثلات الطلبة المستهدفين

الزاوي، ) ي المسلكين، والتي تطابقت إلى حد كبير مع دراسة أخرى ذات الصلة جزئيا بالموضوعالتكوين في علوم التربية ف

 :، جاءت النتائج كالتالي(0308

عدد  درجات التقاطع والتكامل بي التكوين في المسلكين في علوم التربية

 الطلبة

نسبتهم 

 المئوية

فيها تكرار لنفس المضامين  ،الجهوية مخرجات التكوين بالمراكز 

 المستهدفة بالمسالك الجامعية للتربية

25 58 ,13% 

مخرجات التكوين بالمراكز الجهوية فيها استكمال لما تم 

 تحصيله بالمسالك الجامعية للتربية

10 23,25% 

مخرجات التكوين بالمراكز الجهوية تتضمن إعادة استثمار 

 بالمسالك الجامعية للتربيةالمضامين المستهدفة 

6 13,95% 

مخرجات التكوين بالمراكز الجهوية جديدة ولم يسبق الاطلاع 

 عليها بالمسالك الجامعية للتربية

2 4,65% 

 

، (%58,13)المستهدفين من  الدراسة ( ات)انطلاقا من النتائج المتوصل إليها من خلال الجدول أعلاه، يتبين أن معظم الطلبة

الآن نفسه حاصلون على الإجازة في التربية تخصص التعليم الابتدائي، وخريجو المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، وهم في 

يصرحون بأن ما تلقوه من تكوين في مجال علوم التربية بالمراكز الجهوية هو تكرار فقط لما تم تكوينهم فيه بمسلك الإجازة في 

منهم عن أن مضامين هذا التكوين تشكل استكمالا لما تم تحصيله خلال سلك الإجازة، ( %23,25)فيما عبر . التربية بالجامعة

منهم فقد صرحوا بأن التكوين الذي خضعوا له بالمراكز ( %13,95)أما . واستمرارا للتراكم المعرفي الذي ولجوا به المركز

الإجازة في التربية، وذلك من خلال الأنشطة  الجهوية هو عبارة عن استثمار للمعارف والمضامين التي درسوها بمسلك

في حين صرح . التطبيقية المرتبطة بمحاكاة الوضعيات التعليمية المستقاة من واقع الممارسات البيداغوجية الميدانية

الاطلاع  من المستهدفين بالدراسة بأن مضامين التكوين في علوم التربية بالمراكز الجهوية جديدة كليا، ولم يسبق لهم( 4,65%)

 . عليها أو دراستها خلال سلك الإجازة بالمسالك الجامعية للتربية

غير راضين عن مضامين التكوين في مجال %( 18100( )ات)وانطلاقا من هذه النتائج، يتضح أن نسبة مهمة من الطلبة

. صيف المجزوءات المعتمدة حالياعلوم التربية بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، وفق الملفات الوصفية وبطاقات تو 
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ويطرح هذا الوضع مجددا قضية مراجعة هذه الملفات بهذا المسلك؛ إذ إن عملية المراجعة الجارية لا تستهدف جوهر علوم 

التربية وبعدها الإجرائي، ولا تعزز ارتباطها بالوضعيات الحية لمهنة التدريس، بما يضمن تحقيق التكامل والتناغم والانسجام 

ن مختلف مراحل التكوين الأساس ي للمدرسين على امتداد السنوات الخمس للتكوين، وفق ما تنص عليه الرؤية بي

في شأن الإصلاح  0302-0300، وتراهن عليه خارطة الطريق 0303-0301الاستراتيجية لإصلاح منظومة التربية والتكوين 

 .نفسه

 .تكوين في مجال علوم التربيةمواصفات خريجي المراكز الجهوية لمهن التربية وال -4

فئة الحاصلين على الإجازة في التربية من : معلوم أن خريجي المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين ينتمون إلى فئتين

غير أن هذا المحور . المسالك الجامعية للتربية، وفئة الحاصلين على شهادة الإجازة من باقي التخصصات بمختلف الكليات

الفئة الأولى، أي خريجي مسالك التربية بالجامعة الذين ولجوا هذه المراكز وتخرجوا منها، ويزاولون حاليا مهام يركز على 

وتمثل هذه . التدريس، ويتولون تدبير مختلف الممارسات التربوية، البيداغوجية والديدكتيكية، داخل الفصول الدراسية

ها في مجال علوم التربية يهدف إلى رصد التراكم المعرفي والمهني الذي الفئة عينة الدراسة؛ ومن ثم، فإن تحديد مواصفات

 .اكتسبته خلال مسار التكوين، سواء في الجامعة أو بالمراكز الجهوية

ويأتي هذا التحديد في سياق مواكبة دينامية الإصلاح التي تعرفها منظومة التربية والتكوين، والرامية إلى تجديد مهنة 

 30/0308وفي هذا الإطار، أشار المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، في تقريره رقم . ء بأدائهاالتدريس والارتقا

حول الارتقاء بمهن التربية والتكوين والبحث والتدبير، إلى محدودية الملاءمة والتجديد في مجالي المهننة والتأهيل، بما يبرز 

 .(0308المجلس الأعلى للتربيةوالتكوين، ) (0301أيجي، ) ين وجودتهاالحاجة إلى إعادة النظر في مسارات التكو 

 : تحليل النتائج الجزئية للدراسة 1-4

معامل : أهمهاتم اعتماد مجموعة من الأساليب الإحصائية لمعالجة النتائج، من ) انطلاقا من تفريغ نتائج هذه الدراسة       

، لدراسة الفروق في الممارسة المهنية وأبعادها T-test للتحقق من الثبات، واختبار Alpha Cronbach's ألفا كرونباخ

، والتي ركزت في شقها المتعلق بمواصفات خريجي مراكز التربية والتكوين،  (المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

اعتمادا على العينة الممثلة لهذه الفئة موضوع البحث، والتي تضمنت في هذا المجال أسئلة فرعية على مهن التدريس، المقبلين 

 :ركزت على جوانب دقيقة، هي

 :هل يسهم التكوين في علوم التربية بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين لدى أساتذة التعليم الابتدائي في -

 إغناء البعد المعرفي؟  -

 البيداغوجية؟إنماء الكفايات  -

 إنماء الكفايات الديداكتيكية؟ -

 في إنماء الكفايات العلائقية والتواصلية؟ -

 : ومن خلال الأجوبة المقدمة تم التوصل إلى النتائج التالية

التعليم التكوين في علوم التربية بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين يسهم إلى حد ما في إغناء البعد المعرفي لدى أساتذة 

 :الابتدائي، وبناء عليه يمكن وصف النتيجة المحصل عليها بالمتوسطة، لكن بالغير كافية
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فمن جهة أولى، يعزى هذا التقييم المتوسط إلى كون جزء مهم من هذه المضامين قد سبق للمتدربين دراسته خلال سلك 

نظيم أو تعزيز للمعارف السابقة بدل تقديم إضافات نوعية الإجازة في التربية، مما يجعل التكوين في المركز أقرب إلى إعادة ت

ومن جهة ثانية، يلاحظ أن الطابع النظري الغالب على بعض مكونات التكوين لا يواكب دائما بأنشطة تطبيقية كافية . جديدة

 .تسهم في ترسيخ هذه المعارف وتيسير نقلها إلى الممارسة الصفية

ق حدا أدنى من الإغناء المعرفي، لكنه لا يبلغ مستوى الكفاية المطلوبة التي تمكن وعليه، يمكن القول إن التكوين يحق

المدرس المبتدئ من التحكم العميق والمرن في مختلف المرجعيات النظرية وتوظيفها بفعالية في الوضعيات التعليمية 

 .لنوعيالتعلمية، مما يفسر وصف هذه النتيجة بكونها متوسطة وغير كافية من حيث الأثر ا

المتوسط  0المعيار 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

النسبة 

 المئوية

 تقييم عام

البعد 

 المعرفي

يحتاج إلى  59,73% 0,39 2,89

 تطوير

 

التكوين في علوم التربية بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين يسهم بشكل مقبول في إنماء الكفايات البيداغوجية لدى  -

 :الابتدائيأساتذة التعليم 

المتوسط  0المعيار 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 تقييم عام النسبة المئوية

البعد 

 البيداغوجي

نتائج مقبولة  64,13% 0,32 2,77

 نسبيا

 

التكوين في علوم التربية بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين يسهم بشكل متوسط في إنماء الكفايات الديداكتيكية لدى  -

 :أساتذة التعليم الابتدائي

المتوسط  0المعيار 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 تقييم عام النسبة المئوية

البعد 

 الديدكتيكي

 نتائج متوسطة  53,4% 0,36 2,63



ISSN : 3119-6659 
  
 
 

 
 70 

10: المجلد  

2126 صيف: 10العدد   

 

التكوين في علوم التربية بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين يسهم بشكل متوسط في إنماء الكفايات العلائقية  -

 :والتواصلية لدى أساتذة التعليم الابتدائي

المتوسط  1المعيار 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 تقييم عام النسبة المئوية

 نتائج لا بأس بها  %66,13 0,45 2,91 البعد التواصلي

 

 :مناقشة النتائج المتوصل إليها 4-4

الجهوية لمهن التربية والتكوين في مجال علوم التربية يسهم في المراكز التكوين الأساس ي انطلاقا مما سبق، اتضح لدينا ان  

في تمكين أساتذة التعليم الابتدائي من الكفايات الضرورية للتدريس بقدر متوسط، ويؤهلهم إلى حد ما لربط مضامين هذه 

التكوين حسب وجهة نظر المجزوءة بواقع الممارسات المهنية عند تدبيرهم للوضعيات التعليمية المستجدة، وبالتالي فإن هذا 

الأساتذة خريجي هذه المراكز يستحضر الجانب النظري لعلوم التربية، من خلال التركيز على مختلف الحقول المعرفية المكونة 

لهذه العلوم، ويجمع بين التخطيط الجيد للممارسات البيداغوجية، سواء في بعده القصير المدى أو المتوسط المدى أو 

 يغفل الممارسات الواقعية، من خلال محاكاة وضعيات تعليمية واقعية في شقيها الديدكتيكي والبيداغوجي، البعيد المدى، ولا

 .وبالتالي الإلمام بمختلف الإجراءات الضامنة لممارسة ممهننة وفعالة

يمولوجي، كما فعلى صعيد الغلاف الزمني، تتسم حقول علوم التربية بدرجة عالية من التركيب المعرفي والتعقيد الإبست

، مما يجعل المساحة الزمنية المخصصة لها في برامج التكوين قاصرة عن Perrenoud (Perrenoud, 2001, p. 12)يوضح ذلك 

الأولويات ويدفع ذلك إلى التساؤل عن جدوى إعادة النظر في توزيع الغلاف الزمني وفق منطق . الإحاطة الشاملة بمضامينها

المهنية، بدلا من منطق التغطية الكمية للمحتويات، انسجاما مع ما تقرره المقاربة بالكفايات من ضرورة الربط بين التكوين 

 .النظري والممارسة الفعلية

وعلى صعيد التخطيط التربوي، يتضح أن إتقان التخطيط بمستوياته الثلاثة، الذهني والورقي والميداني، يمثل شرطا 

غير أن الملاحظ هو أن التكوين الحالي يميل إلى التركيز على التخطيط الورقي النمطي على . هريا لبناء تعلمات ذات معنىجو 

 ,Perrenoud (Perrenoud, 1999و Schönحساب التخطيط التأملي المرن، في حين تؤكد نظريات التعلم المهني، ولا سيما عند 

p. 7) أن الكفاءة الحقيقية تتشكل في ممارسة تأملية تتجاوز الجذاذة إلى استثمار الوضعيات التعليمية غير المتوقعة. 

وعلى صعيد التكامل الديداكتيكي البيداغوجي، يظل الجمع بين الأنشطة الديداكتيكية والممارسات البيداغوجية رهانا 

أن المدرس المبتدئ يواجه تحديات إبستيمولوجية ونفسية  ذلك. صعب التحقق في غياب تكوين مستمر ومستدام

ومن ثم فإن الارتقاء بجودة التعلمات لن . وبيداغوجية متشابكة، تتعقد أكثر في ظل التحولات الرقمية والمجتمعية المتسارعة

ير المهني المستمر بوصفها يتحقق إلا بتبني نموذج تكويني يوازن بين التأصيل النظري والتدريب الميداني، ويكرس ثقافة التطو 

 .ضرورة بنيوية لا خيارا إضافيا
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ولما كان الامر كذلك، فما هو واقع التكوين المستمر للمدرسين بالتعليم الابتدائي في مجال علوم التربية؟ وإلى حد يتم 

 استثمار مخرجات هذا التكوين في واقع ممارساتهم المهنية في قلب المؤسسات التعليمية؟

 .المستمر في علوم التربية وأثره في تجويد التعلمات التكوين -2

ركزت هذه الدراسة من خلال هذا المحور على مقاربة  :واقع استثمار علوم التربية في الممارسات البيداغوجية 0-0

الواقعية لدى  في علوم التربية بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين بين التنظير والممارسة المهنيةالتكوين الأساس ي مخرجات 

مدرس ي التعليم الابتدائي مزدوج، وحاولت تتبع استثمار كفاياتهم المكتسبة من خلال تكوينهم المذكور، ومدى حاجتهم إلى 

، ويضمن لهم التنزيل الأمثل للمناهج الدراسية وفق التكوين الأساس يتكوين مستمر مستدام، يواكب ما راكموه خلال أعوام 

ت التربوية الحديثة، وقد استهدفت الدراسة عينة البحث المشار إليها في المقدمة، جمعت بين المدرسين المقاربات والسيناريوها

حديثي العهد بالمهنة، والذين قضوا أكثر من سنتين من التدريس الفعلي بعد تخرجهم من المراكز الجهوية لمهن التربية 

 %40منهم يشتغلون في أقسام مستقلة، و  %60تطوان، حوالي والتكوين، كلهم يشتغلون في مناطق قروية بإقليمي شفشاون و 

 .منهم بأقسام مشتركة

 :وبناء عليه، فقد ركزت استمارة البحث في هذا المحور على النقط التالية

 .ربط الممارسات التربوية بالنظريات التربوية المؤطرة لها -

 .رس، أو مقطع تعلمياختيار طرائق التدريس المناسبة لكل مكون، أو وحدة دراسية، أو د -

 .تنويع البيداغوجيات والمقارات التربوية في بناء التعلمات -

 .استثمار جل تقنيات التنشيط في تنشيط فقرات ومقاطع بناء التعلمات -

 ...(.تدبير التعلمات، تدبير الزمان، تدبير الوسائل التعليمية، تدبير القسم: )الممارسة الواعية لمكون التدبير التربوي  -

 ...(.وضعيات تشخيصية، بنائية، تقويمية، إدماجية: )الالتزام بالتدريس بالوضعيات الديدكتيكية التعليمية -

معرفية، : )استحضار الأبعاد الشخصية للمتعلم عند التخطيط لبناء التعلمات، وعند تدبيرها، وعند تقويمها -

 (.مهارية، وجدانية انفعالية

 .ات دوسيمولوجية متنوعةتنويع أشكال التقويم، باعتماد مقارب -

للإشارة فقد تضمن كل معيار من المعايير المذكورة مجموعة من المؤشرات الدقيقة، الدالة على تحققها أو عدم تحققها، 

 :وبعد تفريغها وفق الأدوات الإحصائية المذكورة سابقا، تم التوصل إلى مجموعة من النتائج نوضحها من خلال الجدول التالي

مجموع  المعايير

 القيم

المتوس

 ط الحسابي

الوسيط 

 الحسابي

الانحراف  التباين المنوال

 المعياري 

 0,73 0,53 1أو  0 3 3,29 23 عدد المؤشرات

 0 0 43 43 43 301 عدد المشاركات

 0,45 0,20 1 1 1,29 9 النتائج الإيجابية
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 0,90 0,82 1 2 1,86 13 النتائج السلبية

 

يتم ربط الممارسات التربوية بالنظريات التربوية في بناء التعلمات بشكل متوسط من طرف أساتذة التعليم  :1المعيار  -

 .الابتدائي، بل يغيب في كثير من الأحيان استحضار أهمية تحقق الأهداف التعلمية في نماء الكفاية المستهدفة

تحقق  0المعيار

 عال

تحقق 

 نسبي

عدم 

 التحقق

 تقييم عام

الممارسات التربوية بالنظريات ربط 

 التربوية

 حضور متوسط 11% 00% 00%

 

يتم تنويع البيداغوجيات والمقاربات التعليمية بشكل محدود من طرف أساتذة التعليم الابتدائي، بل يتم اعتماد  :4المعيار  -

 .نفس البيداغوجية او المقاربة في وضعيات تعلمية مختلفة ومتنوعة

تحقق  0المعيار

 عال

تحقق 

 نسبي

عدم 

 التحقق

 تقييم عام

 حضور ضعيف %11 %01 %07 تنويع البيداغوجيات والمقاربات

 

يتم اختيار طرائق التدريس المناسبة بشكل ضعيف من طرف أساتذة التعليم الابتدائي، بل أحيانا لا يتم التفكير  :2المعيار  -

 .في أهميتها، ويتم اعتماد نفس الطريقة التعليمية ونفس أسلوب التدريس في مختلف الممارسات التربوية

تحقق  0المعيار

 عال

تحقق 

 نسبي

عدم 

 التحقق

 تقييم عام

 حضور ضعيف %20 %08 %00 طرائق التدريس المناسبةاختيار 

 

يتم استثمار تقنيات التنشيط في بناء التعلمات داخل الفصول الدراسية بشكل ضعيف من طرف أساتذة  :2المعيار  -

 .التعليم الابتدائي، بل يتم اعتماد نفس التقنية في عدة حصص دراسية وأحيانا لفترات أطول في مختلف الممارسات التربوية

تحقق  1المعيار

 عال

تحقق 

 نسبي

عدم 

 التحقق

 تقييم عام
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 حضور ضعيف %20 %02 %00 استثمار تقنيات التنشيط

 

تتحقق الممارسة الواعية لمكون التدبير التربوي بشكل لا بأس به من طرف أساتذة التعليم الابتدائي، في مختلف  :2المعيار  -

 .الممارسات التربوية

تحقق  1المعيار

 عال

تحقق 

 نسبي

عدم 

 التحقق

 تقييم عام

 حضور لا بأس به %01 %11 %00 التدبير التربوي الممارسة الواعية لمكون 

 

يستحضر أساتذة التعليم الابتدائي التدريس بالوضعيات الديدكتيكية التعليمية بشكل جيد، لكن مع غياب  :1المعيار  -

 .مؤشر جدتها في مختلف المقاطع التعلمية

تحقق  2المعيار

 عال

تحقق 

 نسبي

عدم 

 التحقق

 تقييم عام

 حضور جيد %01 %17 %08 بالوضعيات التعليميةالتدريس 

 

يستحضر أساتذة التعليم الابتدائي الأبعاد الشخصية للمتعلم عند التخطيط لبناء التعلمات، وعند تدبيرها،  :1المعيار  -

بشكل محدود جدا، بل يتم التركيز غالبا على الجانب المعرفي على حساب ( معرفية، مهارية، وجدانية انفعالية: )وعند تقويمها

 .الجوانب الاخرى 

تحقق  7المعيار

 عال

تحقق 

 نسبي

عدم 

 التحقق

 تقييم عام

استحضار الأبعاد الشخصية للمتعلم 

 (معرفية، مهارية، وجدانية انفعالية)

 حضور محدود 10% 10% 1%

 

يعتمد أساتذة التعليم الابتدائي تنويع صيغ التقويم بشكل متوسط، لكنهم لا يعتمدون على توجيهات  :4المعيار  -

الدوسيمولوجيا بالقدر اللازم، كاعتماد الاستمارات والروائز وشبكات الملاحظة في التقويم، خاصة عند تقويم المهارات 

 .والقيم
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تحقق  8المعيار

 عال

تحقق 

 نسبي

عدم 

 التحقق

 تقييم عام

 حضور متوسط %13 %11 %2 تنويع أشكال التقويم

 

وانطلاقا من النتائج المحصلة والمشار إليها في الجداول أعلاه، يتبين أن هناك فرقا كبيرا وواضحا بين ما راكمه أساتذة التعليم 

الابتدائي عينة البحث من خلال تكوينهم الأساس ي في المسالك الجامعية للتربية وفي المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، وبين 

من المبحوثين نسبة  %15,5، إذ حقق فقط (ات)فايات في ممارساتهم البيداغوجية اليومية مع المتعلميناستثمار هذه الك

منهم أي  %47,5منهم نسبة تحقق نسبي، فيما لم يحقق  %37تحقق عال للمعايير المعتمدة في استمارة البحث، بينما حقق 

لى أي حد تبقى الحاجة ملحة إلى تجديد مكتسبات أساتذة وبناء عليه، فإ. درجة من معايير البحث المدرجة في الاستمارة

 التعليم في مجال علوم التربية من خلال التكوين المستمر في مجال علوم التربية؟

التعليم الابتدائي تخصص ( ات)معلوم أن التكوين الأساس ي لأساتذة: الحاجة إلى التكوين المستمر في علوم التربية 4-2

م التربية على مجموعة من الحقول المعرفية ذات الصلة، منها على الخصوص فلسفة التربية مزدوج يركز في مجال علو 

وغاياتها، وسوسيولوجيا التربية وسيكولوجيا التربية، والطرائق والمقاربات والنظريات والبيداغوجيات وغيرها، تمكن 

ت والمقاربات، على الأقل في المراحل الأولى الخريجين من كفايات تؤهلهم لممارسسة مهام التدريس وفق أحدث هذه النظريا

 يسهم في إنماء الكفايات المهنية لدى مدرس ي التعليم الابتدائي بشكل متوسطالتي تعقب التعيين الأول للتدريس، وأنه 

 .(00، صفحة 0301فضيل، )

واستحضارها الواعي في الممارسات البيداغوجية داخل الأقسام أن الاهتمام بمضامين علوم التربية  لكن الملاحظ

الدراسية لدى هذه الفئة من الأساتذة يتلاش ى تدريجيا وتلقائيا مع مرور الشهور والأعوام، حيث يتم رصد هذا الإشكال من 

أهمها استمرار معاناة خلال مجموعة من الملاحظات التي يتم تسجيلها خلال الزيارات الصفية الاعتيادية لهذه الفئة، من 

الأنشطة التعليمية من تحديات كبيرة تتعلق بالتمييز الواضح بين الأسس النظرية التي تبنى عليها، مما يؤدي إلى عشوائية 

كما يلاحظ اعتماد نفس أسلوب التدريس وتقنيات التنشيط عبر مختلف الحصص الدراسية، . وتلقائية في عملية التدريس

كما أن هناك نقصا في الوعي . غوية أو رياضية، دون اعتبار للاختلافات الفعلية في طبيعة كل مجالسواء كانت فنية أو ل

بالعلاقة الجوهرية بين بيداغوجيا الأهداف والمقاربة بالكفايات، حيث إن تحقيق الأهداف التعليمية يتطلب تفاعلا بين 

من جهة أخرى فيتم استبعاد مجموعة من الأدوات التقويمية التي المجالات المعرفية والوجدانية والمهارية في الآن نفسه، أما 

تقدمها الدوسيمولوجيا عموما، والتي تسهم في إجراء تقييم شامل يتيح تصنيف المتعلمين بدقة ويدعم تحسين تحصيلهم 

فعالية تنفيذ هذه  وأخيرا فإن التخطيط غير الجيد لبناء التعلمات، وخاصة على المدى القصير، يؤثر سلبا على. الأكاديمي

 .التعلمات، مما ينعكس على إدارة العملية التعليمية بطريقة تلبي الاحتياجات المطلوبة

بالإضافة إلى الملاحظات السابقة، والتي تم تسجيلها بعد مجموعة من الزيارات الصفية لمجموعة من الأساتذة، تتطابق 

ستمارة البحث أعلاه، في شقها المتعلق باستحضار مضامين علوم التربية مميزاتهم مع عينة البحث، وبالرجوع إلى نتائج تفريغ ا

في الممارسات التربوية، والتي أظهرت محدودية كبيرة في هذا المجال، تبقى الحاجة ملحة إلى ضرورة مأسسة التكوين المستمر 

ة المضامين والحقول المعرفية، بشكل دوري، وفق رؤية شاملة تغطي كاف( ات)في علوم التربية، يستفيد منه كل الأساتذة
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وتربطها بالممارسات التربوية المستجدة، وتجعلها ضمن المعايير المؤهلة للاستحقاقات والترقيات، تنطلق من مخرجات التكوين 

الأساس ي لهم، وتتأسس على ما راكموه من خبرات وتجارب خلال مسارهم المهني، وتساهم في إيجاد حلول بيداغوجية 

 .ا يستجد من الوضعيات التعليميةوديدكتيكية لم

اليومية، والتي تتطلب تدخلا عاجلا ( ات)وقد تنوعت المحاور التي تم رصد خلل كبير في استثمارها في ممارسات المدرسين

لتدارك النقص المسجل فيها، من أهمها تقنيات التنشيط، والبيداغوجيات النشيطة او الفعالة، وتدبير التعلمات والوسائل 

إلى مجزوءات التخطيط والتدبير والتقويم، مما يشير إلى ضرورة زمان والفضاء المدرس ي، بالإضافة يمية، وتدبير الالتعل

 .في كل الحقول المعرفية لعلوم التربية( ات)الاهتمام بالتكوين المستمر لهذه الفئة من المدرسين

وية لمهن التربية والتكوين يسهم بصورة محدودة في خلصت هذه الدراسة إلى أن التكوين الأساس ي في المراكز الجه: خاتمة

تنمية الكفايات المعرفية والبيداغوجية والديداكتيكية والعلائقية لدى أساتذة التعليم الابتدائي، وهو ما يؤكد الفرضية 

اني، يظل دون الرئيسة للدراسة جزئيا، إذ تبين أن هذا التكوين، رغم جمعه بين الشق النظري والتطبيقي والتدريبي الميد

 .المستوى المأمول في ضمان استثمار مخرجاته بصورة مستدامة في الواقع المهني

ضعف التنسيق بين المسالك الجامعية للتربية والمراكز : وقد كشفت النتائج عن جملة من الاختلالات البنيوية، أبرزها

يضاف إلى ذلك محدودية رض ى الخريجين عن مخرجات . التكوينيةالجهوية، مما يفض ي إلى تكرار في المضامين وهدر في الطاقة 

تكوينهم، وتلاش ي أثر هذا التكوين تدريجيا في الممارسة الفعلية مع مرور السنوات، في غياب آليات للتكوين المستمر تضمن 

 .تحيين المعارف واستثمارها في تدبير الوضعيات التعليمية المتجددة

وص ي الدراسة بإعادة النظر في الملفات الوصفية لمجزوءات علوم التربية بصورة تشاركية بين وانطلاقا من هذه النتائج، ت

المؤسستين الجامعية والتكوينية، وبإطلاق برنامج وطني للتكوين المستمر في هذا المجال يشمل جميع المدرسين، وبإرساء آليات 

يمية والجهوية، بوصفها ركيزة أساسية لمعالجة إشكاليات المواءمة فاعلة للبحث التربوي الميداني على المستويات المحلية والإقل

 .بين التكوين النظري وتنزيله في الواقع المهني، وتحقيق جودة مستدامة في مخرجات منظومة التربية والتكوين

 :الببليوغرافيا/ المراجع

، هندسة التكوين لمسلك الإجازة في التربية تخصص التعليم الابتدائي، دراسة تشخيصية من خلال (0301. )أبجي، م .0

 . 00-0: ، ص0، العدد 8تمثلات خريجي المسلك، مجلة مسالك التلبية والتكوين، المجلد 

 . (0303 -0301: )المجلس الأعلى للتربية والتكوين، الرؤية الاستراتيجية لإصلاح منظومة التربية والتكوين .0

دور المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين في تحسين الأداء المهني للطلبة المدرسين، مجلة (. 0308. )الزاوي، ر .0

 .032 -11: ، ص0كراسات تربوية، العدد 

تذة أسا ، علوم التربية بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين بين التنظير والممارسة المهنية عند(0331. )فضيل،ن .1

 .00 -00: ، ص00العدد . التعليم الابتدائي، المجلة المغربية للتقييم والبحث التربوي 

مجزوءة علوم التربية المعتمدة بالمراكز الجهوية لمهن التربية . وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة .1

 (.   0300-0300. )والتكوين

 .0300ي بالتعليم الابتدائي، وحدة علوم التربية، كما تم تحيينه عام الملف الوصفي لمسلك الإجازة في التربية ف .2
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وتنظيم المراكز الجهوية  شأن إحداثفي  0300ديسمبر  00، 0100من محرم  07الصادر في  0.00.270المرسوم رقم   .7

 .لمهن التربية والتكوين

والتدريس والتكوين والبحث وآفاق التطوير مهن التربية : "03/2018: والتكوين، رقمتقرير المجلس الأعلى للتربية  .8

 .0308للعام " والتجديد
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Abstract:  

Building core competencies is a fundamental element in the training of educational personnel, 

given its decisive role in improving the quality of performance within the classroom. This 

acquisition takes place through two main pathways: university-based teacher education programs 

with academic and pedagogical orientations, and training centers that focus on the practical 

professional dimension. The effectiveness of the education system is closely linked to the quality of 

this training and to teachers’ ability to develop diverse competencies that enable them to respond to 

the demands of the teaching-learning process. 

However, differences in training philosophies, program content, implementation mechanisms, 

and assessment methods between these two pathways raise the issue of disparities in training 

outcomes, as well as occasional weak coordination between universities and training centers. This 

situation makes teacher training a strategic priority for educational reform in Morocco, especially in 

light of the limited impact of previous reforms on improving system quality. 

This study addresses the central question of the extent to which integration, complementarity, and 

convergence are achieved between the two training pathways, and their ability to develop coherent 

professional competencies without redundancy or pedagogical inconsistency. It aims to analyze the 

roles and limitations of each pathway and to identify the conditions necessary for achieving 

functional coherence between academic and professional training. 

The study adopts a descriptive-analytical approach based on the review of regulatory texts and 

evaluation reports, alongside a comparative analysis to highlight areas of convergence and 

dysfunction. It concludes that improving the quality of teacher training requires the adoption of an 

integrated framework grounded in structural and pedagogical coordination, clarification of roles, and 

reinforcement of continuity and complementarity. Such an approach would contribute to preparing 

teachers with strong knowledge bases and practical professional competencies capable of enhancing 

learning quality and improving the overall performance of the education system. 

Keywords: Professional competencies – University educational pathways – Regional Centers for 

Education and Training – Convergence, integration, and alignment – Training pathways 
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 :الملخص

. يعد بناء الكفايات الأساس عنصرا أساسيا في تكوين الأطر التربوية، لما له من دور حاسم في تحسين جودة الأداء داخل الفصل الدراس ي

المسالك التربوية الجامعية ذات الطابع الأكاديمي والبيداغوجي، ومراكز التكوين التي تركز على : عبر مسارين رئيسيينويتم هذا الاكتساب 

وترتبط فعالية المنظومة التعليمية بمدى جودة هذا التكوين، وقدرة المدرس على امتلاك كفايات متعددة تمكنه من . الجانب المهني التطبيقي

 .لعملية التعليميةالتفاعل مع متطلبات ا

غير أن اختلاف الفلسفات التكوينية ومضامين البرامج وآليات التنزيل بين هذين المسارين يطرح إشكالية التفاوت في مخرجات التكوين، 

ح التعليم ويجعل هذا الوضع من تكوين الأساتذة رهانًا استراتيجيًا لإصلا . إضافة إلى ضعف التنسيق أحيانًا بين الجامعة ومراكز التكوين

 .بالمغرب، خاصة في ظل محدودية أثر الإصلاحات السابقة على جودة المنظومة

تنطلق هذه الدراسة من تساؤل جوهري حول مدى تحقق التكامل والالتقائية بين المسارين التكوينيين، وقدرتهما على بناء كفايات مهنية 

 .ر وحدوده، ورصد شروط تحقيق انسجام وظيفي بين التكوين الأكاديمي والمهنيوتهدف إلى تحليل أدوار كل مسا. منسجمة دون تكرار أو تنافر

تعتمد الدراسة على منهج وصفي تحليلي قائم على استقراء النصوص التنظيمية والتقارير التقييمية، مع توظيف المقارنة لإبراز أوجه 

تض ي اعتماد تصور مندمج قائم على التنسيق البنيوي والبيداغوجي، وتخلص إلى أن تحسين جودة تكوين الأطر التربوية يق. التكامل والاختلال

 .وتوضيح الأدوار، وتعزيز الاستمرارية والتكامل، بما يسهم في إعداد مدرس بكفايات معرفية ومهنية قادرة على الارتقاء بجودة التعلمات

مسارات  -التقارب والتكامل والالتقائية -الجهوية للتربية والتكوين المراكز -المسالك التربوية الجامعية -الكفايات المهنية :الكلمات المفاتيح

 .التكوين
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 :مقدمة     

يشكل بناء الكفايات المهنية ركيزة أساسية في تكوين الأطر التربوية، سواء داخل المسالك التربوية الجامعية ذات البعد 

لا يختلف اثنان على أن . المهني المخصصة لإعداد المدرسينالأكاديمي التربوي أو داخل مراكز التكوين ذات البعد التكويني 

ك كفايات بيداغوجية وديداكتيكية، 
ّ
نجاعة المنظومة التعليمية رهينة بجودة التكوين وبمدى قدرة الفاعل التربوي على تمل

لف من حيث وتواصلية تمكنه من الاندماج الفعال في الممارسة الصفية؛ غير أن سيرورة اكتساب هذه الكفايات تخت

 .السياقات والآليات بين المسالك لجامعة ومراكز التكوين

كواحدة من الرهانات التي ينبغي كسبها إذا ما أراد المغرب تحقيق تقدم " تكوين الأطر التربوية"وفي هذا الشأن، تعد مسألة 

المتتالية دون تحقيق مستويات  على مستوى منظومة التربية والتكوين، التي عرفت مسارا طويلا من الإصلاحات والمخططات

 .تعليمية نوعية لدى المتمدرسين

لهذا، نروم من خلال هذه الورقة معالجة إشكالية جوهرية ترتبط بمدى التقارب والتكامل والالتقائية في العرض التكويني 

ى مستوى تكوين أطر كفأة جاهزة والتربوي الذي تقدمه المسالك التربوية الجامعية والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين عل

 .لممارسة مهنية ناجعة ومدى قدرة كل مسار على تحقيق أهدافه بمعزل عن الآخر

يمكن الإجابة عن هذه الإشكالية عبر مستويين إثنين؛ يركز الأول على تحليل طبيعة التكوينات التي يتلقاها الطلبة، سواء 

الك التربية والتكوين بالمدارس العليا خلال مسارهم الأكاديمي والمهني، بما يضمن في المراكز الجهوية للتربية والتكوين أو في مس

 .تحقيق تأهيل ملائم، فيما يُعنى الثاني بتقييم مدى فعالية هذين المسارين ومستوى تكاملهما

 .مسارات التكوين وبناء الكفايات في المسالك التربوية الجامعية ومراكز التكوين:  1

تبدأ بمرحلة الجامعة التي يتلقى فيها تكوينا أساسيا في تخصص : ل مساره المهني بثلاث مراحل أساسيةيمر المدرس خلا

خلال ثلاث سنوات متواصلة من ...( الرياضيات، أو اللغة العربية، أو علوم الحياة والأرض، أو التاريخ والجغرافيا)معين 

والتكوين التي تعد حلقة وصل بين الجامعات والمؤسسات التعليمية،  الدراسة، ثم يمر إلى مرحلة المركز الجهوي لمهن التربية

والتي يتلقى فيها تأهيلا في المعارف النظرية والتجريبية الضرورية لممارسة مهنة التدريس وتنتهي بمرحلة المؤسسة التعليمية 

تكية والإدارية داخل المؤسسة حيث يمارس المدرس مهامه مع مصاحبة تربوية تساعده على التكيف مع الممارسات الديداك

لكن هذا المسار المهني تعتريه مجموعة من الإشكالات التي تطرح على مستوى التمفصل بين التكوين الأساس، ... التعليمية 

والتكوين التأهيلي، والتكوين المستمر بما ينعكس على الممارسة الصفية؛ وفي هذا السياق سنحاول البحث في مميزات التكوين 

مع وحدات التأهيل المهني للمدرس داخل المراكز الجهوية لمهن ( الإجازة في التربية)اس بكل من الإجازة في المسالك التربوية الأس

 .التربية والتكوين

 .مسارات التكوين بالمسالك التربوية الجامعية ودورها في إرساء الكفايات الأساس: 1-1

لسلك الإجازة تضطلع المسالك التربوية الجامعية بدور محوري في إرساء وفقا لما نص عليه دفتر الضوابط البيداغوجية 

الكفايات الأساس لدى الطلبة، عبر مسارات تكوينية متكاملة تهدف بناء وتعزيز رصيدهم المعرفي والمنهجي والقيمي المرتبط 

ز التكوين الجامعي على تمكين الطلبة من معارف في التخصص وعل. بمهنة التدريس
ّ
وم التربية، وآليات البحث التربوي، إذ يرك

بما يعزز كفايات الفهم ومهارات التحليل والتفكير النقدي لديهم، ويؤهلهم لاستيعاب رهانات الفعل التربوي ضمن المنظومة 

 .(.1و2: ، ص4244دفتر الضوابط البيداغوجية الوطنية لسلك الإجازة في التربية، )التعليمية
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عالج مسألة التكوين الجامعي للأطر التربوية ضمن رؤية شمولية للإصلاح، حيث اعتبر " الميثاق الوطني"كما نجد أن 

الجامعة فضاء لإرساء الأسس المعرفية والبيداغوجية الضرورية لممارسة مهنة التدريس، ودعا إلى ربط التكوين بالحاجيات 

عبر  .(22: ، ص1999للتربية والتكوين، المملكة المغربية، الميثاق الوطني )الفعلية للمنظومة التعليمية وبما يتناسب مع سوق الشغل

تمكين الطلبة من تكوين متين وفق أهداف ومدد زمنية ونظام للتكوين والتدريب يتم تحديدها بانتظام على ضوء التطورات 

غير أن معالجة الميثاق  .(29: ، ص1999الميثاق الوطني للتربية والتكوين، المملكة المغربية، )التربوية والتقويم البيداغوجي

ظلت في حدود التوجيهات العامة، دون بلورة تصور إجرائي واضح لمسارات التكوين أو تحديد آليات التنسيق مع مراكز 

 .التكوين

منعطفا نوعيا في تناول مسالك ومسارات التكوين، إذ " 4222–4212الرؤية الاستراتيجية "وفي نفس السياق، شكلت 

أطير المبدئي إلى مستوى التخطيط الاستراتيجي، من خلال الدعوة الصريحة إلى إعادة هيكلة المسالك انتقلت من مستوى الت

الجامعية وفق مقاربة التكوين بالكفايات؛ والتأكيد على العمل بمفهوم جديد للجامعة المغربية، قوامه الاستئناس 

في مجال تنويع أنماط التكوين والبحث والخدمات  بالممارسات الجيدة والتجارب الدولية الناجحة والاتجاهات الحديثة

المرافقة لهما ولاسيما نماذج المنظومات المتكاملة للتكوين والبحث، التي تأخذ في الاعتبار حاجات المجتمع من المعارف 

 - 4212لاح للإص رؤية الاستراتيجيةال)والكفايات والقيم وحاجات سوق الشغل والمقاولة من الكفاءات والتأهيلات الملائمة

 (.21: ، ص4222

مرحلة الحسم المؤسساتي، إذ منح للتوجهات الواردة في الرؤية الاستراتيجية قوة  10.07كما، مثل القانون الإطار رقم 

الإلزام القانوني، من خلال التنصيص على إرساء مسارات تكوين مندمجة، ومراجعة مسالك التكوين بالجامعة بما يضمن 

 .(21.11القانون الإطار رقم )ات المهنية المنتظرةملاءمتها مع الكفاي

استجابة ( مسلك الإجازة في التربية لمختلف أسلاك التعليم بالمغرب)وفي هذا الإطار، تم إحداث المسالك الجامعية للتربية 

التنموي الجديد للطلب الملح الذي عبرت عنه العديد من التقارير والوثائق الرسمية، وعلى رأسها التقرير العام للنموذج 

جودة النظام التعليمي لا يمكن أن "الذي أكد على أن  ،(91. ، ص4241اللجنة الخاصة بالنموذج التنموي، ) 0300لسنة 

كما جاءت هذه الخطوة . ، ملحّا على ضرورة الاستثمار في تكوينهم عبر مسارات جامعية متخصصة"تتجاوز جودة مدرسيه

 لتوجهات الرؤية 
ً
جعل مسالك " :، خاصة الرافعة التاسعة التي نصت صراحة على0303-0301الاستراتيجية للإصلاح تفعيلا

 29، الرافعة 4222 - 4212للإصلاح  رؤية الاستراتيجيةال)التربية بالجامعات المسار الأساس ي والنموذجي لولوج مهن التدريس

: ، ص4212الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي،  المجلس)مع مراجعة معايير ولوج هذه المهن وتجديد آلياته (42: ص

14). 

وتنفيذا لهذه المرجعيات، تم فتح المسلك الجامعي في التربية على مستوى الجامعات المغربية ابتداءً من الموسم الجامعي 

باكالوريا في جميع ، في وجه التلميذات والتلاميذ الحاصلين على شهادة ال(21/22224المذكرة الوزارية رقم ) 0308-0301

ابتداءً من الأسدوس الثالث " الممرات"كما يمكن الولوج إلى هذا التكوين عبر نظام . التخصصات والمستوفين لشروط الولوج

(S3) وذلك بعد إجراء انتقاء أولي واجتياز مباراة الولوج، وهو ما يضمن استقطاب الكفاءات القادرة على مواكبة رهانات ،

 .يةالمنظومة التعليم

 السنة الأولىخصص : أما على مستوى الهندسة البيداغوجية، فتتوزع سنوات التكوين على ثلاث محطات أساسية

للتوجيه والتأسيس، حيث يتم التركيز فيها على ترسيخ المعارف الأساسية في مادة التخصص، مع الانفتاح الأولي على علوم 
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، فتتسم السنة الثانيةأما  .لاستكشاف المؤسسات التعليمية" الملاحظة تدريب"التربية والمهارات الذاتية، ويتوج ذلك بـ 

بتعميق التخصص، عبر الانفتاح على وحدات تكوينية جديدة؛ يتم فيها التركيز على سيكولوجيا النمو وعلم النفس التربوي، 

، حيث "استكمال التكوين"ي بـسنة من التكوين الجامع السنة الثالثةفيما تسمى   .وسوسيولوجيا التربية، وديداكتيك المواد

 في الممارسات المهنية التعليمية، والانفتاح على واقع التدريس في المؤسسات التعليمية العمومية
ً
. يتم خلالها الانغماس جزئيا

، (ياتالمقاربة بالكفا)طرق ومقاربات بيداغوجية : كما يتم خلال هذه السنة الختامية تلقي وحدات تكوينية متقدمة تتمثل في

النمو النفس ي والحركي والاجتماعي، تقنيات التنشيط وعلم القياس والتقويم، أخلاقيات المهنة والتربية على القيم، إضافة إلى 

دفتر الضوابط البيداغوجية الوطنية لسلك الإجازة في التربية، الجريدة )في الوسط التربوي " تدريب الانغماس"وحدة 

 . (1214: ، ص4242، 1442الرسمية عدد 

يتبدى مما سبق، بأنه توجد هندسة تكوينية متدرجة لمسلك الإجازة في التربية، تقوم على الانتقال من التكوين التمهيدي 

ويُحسب لهذا المسار سعيه إلى بناء قاعدة معرفية تربوية . النظري إلى تعميق التخصص ثم الانفتاح على الممارسة المهنية

غير أن الانغماس المهني يظل جزئيًا ومحدود الزمن، . والديداكتيك ومقاربات التدريس الحديثةمتينة تجمع بين علوم التربية 

كما يلاحظ غلبة الطابع النظري في السنوات . الأستاذ اكتساب الكفايات العملية بالكفاية المطلوبة-ما قد لا يتيح للطالب

تعزيز التكامل بين التكوين الأكاديمي والتدريب الميداني بشكل لذلك تبرز الحاجة إلى . الأولى مقارنة بحجم التكوين التطبيقي

 .أكثر انتظامًا وتدرجا

 .الهندسة البيداغوجية بمراكز التكوين ودورها في تنمية الكفايات المهنية لأطر التدريس المتدربة: 2-1

حيل الهندسة البيداغوجية في مراكز التكوين على منظومة متكاملة من الاختيارات 
ُ
التنظيمية والبيداغوجية التي تؤطر ت

ا من التحديد المسبق للكفايات المهنية المستهدفة، مرورا ببناء المضامين والوحدات 
ً
عملية إعداد الأطر التربوية، انطلاق

لهندسة وتقوم هذه ا. التكوينية، واختيار الطرائق والأساليب البيداغوجية الملائمة، وصولا إلى اعتماد آليات التقويم والتتبع

على منطق قبلي استشرافي يروم ضمان انسجام التكوين مع متطلبات الممارسة المهنية داخل الفضاء المدرس ي، وتحقيق تكامل 

فعلي بين التكوين النظري والتكوين التطبيقي، بما يضمن إمكانية توظيف التعلمات توظيفا فعليا داخل وضعيات تعليمية 

  .ابة لمتطلبات الفعل التربوي داخل القسمواقعية، ويعزز قدرتها على الاستج

وقد أكدت الوثائق المرجعية المؤطرة لإصلاح منظومة التربية والتكوين بالمغرب على مركزية الهندسة البيداغوجية في 

إعادة النظر في نموذج "على ضرورة  08الذي نص في مادته الـ  10.07تجويد التكوين، ومن أبرزها القانون الإطار رقم 

كما  ."تكوين، وجعله يرتكز على التميز والابتكار، مع الملاءمة المستمرة لمناهج التكوين وبرامجه مع حاجات المدرسة المغربيةال

فاعلا أساسيا في التحول التربوي، مؤكدة على أن " المدرس"هذا التوجه بجعل   (0302-0300)جسدت خارطة الطريق

 ."س ي لتمكين المدرسين من الكفايات الديداكتيكية الضرورية لمواكبة التلميذالتكوين الأساس المتميز هو المدخل الرئي"

 
ً
 محوريا

ً
وتأتي هذه الهندسة كأداة أساسية لتنزيل مقاربة التكوين بالكفايات، التي تجعل من الوضعيات المهنية مدخلا

وين بالتناوب، والتدريب الميداني، ويتجسد ذلك من خلال اعتماد صيغ بيداغوجية متنوعة، من قبيل التك. لبناء التعلمات

والتطبيقات الصفية، والمصاحبة التربوية، بما يتيح للمتكونين تطوير كفايات التخطيط والتدبير البيداغوجي، وتقويم 

التعلمات؛ كما تقوم هذه الهندسة على تنظيم المسارات التكوينية في وحدات مندمجة، تراعي مبدأ التدرج في بناء الكفايات، 

من الربط المنهجي بين الأهداف والمضامين والأنشطة وطرائق التقويم، في انسجام تام مع الإطار المرجعي لمهن التدريس، وتض

 على أن 
ً
المدرس الكفء هو الذي يزاوج بين التمكن الأكاديمي "الذي حدد الكفايات المهنية في عشر مجالات مترابطة، مؤكدا
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بما يسهم في إعداد أطر ( 12و14:، ص ص4242منهاج التكوين الأساس لأطر التدريس، )والقدرة على التدبير الفعال للقسم 

 .تربوية مؤهلة وقادرة على الاستجابة لمتطلبات الممارسة المهنية

استنادا على ما سبق، يمكن أن نخلص إلى أن هندسة التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين تقوم على تطوير 

المهنية لأساتذة الغد، بالنظر إلى ثلاثة أبعاد أساسية، حيث تلامس المعارف العامة والتخصصية للمتدربين من الكفايات 

جهة، والكفايات المهنية التكوينية التقنية، التي يقوم عليها عمل المدرس من تخطيط وتدبير للتعلمات، ومن تقويم ودعم 

وتتجلى الأبعاد الأساسية لتطوير الكفايات المهنية للأساتذة . التعليمي ومعالجة، قصد التطوير والارتقاء بالأداء المهني

 :المتدربين، بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين فيما يلي

 :البعد المعرفي الوظيفي -

كوين، إذ يُعد البعد المعرفي الوظيفي أحد المكونات الأساسية في تكوين الطلبة داخل المراكز الجهوية لمهن التربية والت

". إرساء ملامح المدرس المتمكن من كفايات مهنية تزاوج بين البعد الأكاديمي والبعد البيداغوجي والديداكتيكي"يستهدف 

ويتجسد هذا البعد من خلال مجزوءات قاعدية، في مقدمتها علوم التربية، وعلم النفس التربوي، وديداكتيك المواد، التي 

في أفق تحويل هذه ة الضرورية لتحليل الممارسات المهنية واستيعاب رهانات المنظومة التربوية العدة النظري"تمنح المتكونين 

 .المعارف إلى قدرات عملية تيسر تدبير الوضعيات التعليمية واتخاذ القرارات البيداغوجية الملائمة

الأساتذة المتدربين لاستيعاب كما يسهم هذا التكوين المعرفي في بناء قدرات التحليل والتفكير النقدي، مما يؤهل 

 من خلفية علمية تحول المدرس 
ً
الإشكالات المرتبطة بتدبير الوضعيات التعليمية واتخاذ القرار البيداغوجي المناسب، انطلاقا

ولا يقتصر هذا البعد على نقل المعارف المجردة،   (Perrenoud Philippe, 2001,P :44 )نمط التنفيذ إلى نمط التبصر"من 

يُبنى في ارتباط وثيق بالكفايات المهنية، بما يسمح بتحويل المعرفة النظرية إلى أداة لفهم الممارسة وتحسينها، وهو ما بل 

 (Tardif, Maurice ;2006,p. 22 ).المعارف الممهننة"أو " المعرفة الممهننة"يصطلح عليه بـ 

التطبيقي، وبقدرته على الاستجابة لحاجيات المتكونين، غير أن فعالية هذا البعد تظل رهينة بمدى انسجامه مع التكوين 

خاصة أولئك القادمين من مسارات جامعية غير تربوية، مما يجعل من البعد المعرفي رافعة أساسية لإرساء أسس التمهين 

 (.11. ص ،4242منهاج التكوين الأساس لأطر التدريس بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، )داخل مراكز التكوين

 (.المهننة)البعد المهني  -

يشكل البعد المهني محورا أساسيا في هندسة التكوين داخل المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، إذ يهدف إلى تمكين 

وفي هذا الإطار، . الأستاذ المتدرب من الكفايات التطبيقية الضرورية لممارسة مهنة التدريس بفعالية داخل الفضاء المدرس ي

 بيداغوجيا أساسيا، عبر اعتماد التكوين بالتناوب بين المركز 
ً
تنطلق هندسة التكوين من جعل الوضعيات المهنية مدخلا

والمؤسسة التعليمية والتدريب الميداني، مما يتيح للمتكوّنين تجريب المعارف النظرية في سياق مهني حقيقي، وتنمية كفايات 

وتشير الدراسات المغربية إلى أن المراكز الجهوية تسعى . التعلمات والتواصل التربوي  التخطيط والتدبير البيداغوجي وتقويم

من خلال منظومتها التكوينية إلى إعداد منهاج متكامل يستجيب لمقتضيات الهندسة البيداغوجية الحديثة، ويضع الأستاذ 

قع ممارسة التعليم، ومخططا وفاعلا تربويا داخل المتدرب في صلب المشروع التكويني، باعتباره وسيطا بين مصادر التعلم ووا

، كما تؤكد بحوث أخرى على أن البعد المهني في التكوين، رغم التحديات المتعلقة (92: ، ص4214رشيدة الزاوي، )المدرسة

ن قادرا على الاندماج الفعلي في  مهام التدريس، بما بربط المعرفة النظرية بالممارسة المهنية، يظل ركيزة أساسية في جعل المكو 
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ويعد  .(41: ص، 4242نادية فضيل، ) يعزز مردوديته المهنية ويسهم في تطوير جودة التعلمات داخل المؤسسات التعليمية 

هذا البعد عنصرا لا غنى عنه في هندسة التكوين بمراكز التكوين، لما له من أثر مباشر على تمهين الأستاذ وتجهيزه لمواجهة 

 .المدرس ي من منظور تطبيقي ومهني متكاملتحديات الواقع 

 .البعد التبصري  -

 لدوره في تمكين الأستاذ 
ً
يشكل البعد التبصري رافعة مهمة بالبناء التكويني بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، نظرا

قدرة المعلم على الوقوف النقدي ويُعر ف هذا البعد باعتباره . المتدرب من تحويل الخبرة التعليمية إلى معرفة مهنية متعمّقة

عد هذه . أمام ممارساته التدريسية، وتحليل ما ينجح وما يواجهه من صعوبات، ثم استنتاج استراتيجيات تحسين الأداء
ُ
وت

العملية حلقية تأملية تتجاوز الحفظ والتطبيق البسيط للمفاهيم، لتصبح جزءًا من ثقافة العمل المهني، حيث يُمارِس 

ذ لوحدات تدريبية ثابتة، مما يساهم في ترسيخ المتكوِّن   وباحثا ومُنتجا في آن واحد، بدل أن يكون مجرد منفِّ
ً

لا ِ
ّ
دورا مُحل

وتشمل هذه الكفايات القدرة على التخطيط البنائي للحصة، وتقويم التعلمات بناء على . الكفايات المهنية الأساسية للتدريس

وجية وفق السياقات الصفية المختلفة، إضافة إلى الوعي الذاتي بمحدودية الممارسة معايير مهنية، وتكييف الأنشطة البيداغ

وقد أبرزت الدراسات المغربية الحديثة أن توظيف البعد التبصري ضمن مجزوءات التكوين، ومن ضمنها . وإمكانية التطوير

ا فعالا لشمولية الكفايات المهنية، إذ ورشات تحليل الممارسات التعليمية ومنهجية البحث التربوي التدخلي، يعد منطلق

ن المتكوّنين من الفهم العميق لواقع التدريس وتحويله إلى فرصة للتعلم والتحسين المستمر، مما ينعكس بشكل إيجابي 
ّ
يمك

من خلال ما سبق، يتبدى لنا من دراسة مسارات ( 24: ، ص4211المهدي أكزول،  ) على جودة الأداء داخل الفصل الدراس ي 

لتكوين في المسالك التربوية الجامعية والهندسة البيداغوجية في مراكز التكوين أن تنمية الكفايات المهنية للأطر التربوية ا

تتطلب بناء متدرجا ومتكاملا، يشمل الجانب المعرفي والمهني، حيث تسهم المسالك التربوية الجامعية في إرساء الكفايات 

مكن الهندسة البيداغوجية في المراكز الجهوية للتربية والتكوين من تطوير كفايات أطر الأساسية لدى المتكوّنين، فيما ت

 .التدريس المتدربة في سياق عملي ومهني مزدوج

انطلاقا من هذا البناء التدريجي للكفايات المنصوص عليه في دفتر التحملات البيداغوجية في كلا المسارين الجامعي 

المحور الثاني تحديد مدى تقارب والتقائية العرض التكويني والتربوي ومدى استمراريته وتكامله والتكويني المهني، سنعمل في 

بين مسارات التكوين بالمسالك التربوية الجامعية وبالمراكز الجهوية للتربية والتكوين للارتقاء بالأداء المهني للأطر التربوية، بما 

 .ليةيعزز كفاءتهم وجاهزيتهم لممارسة التعليم بفعا

 أي آفاق للالتقائية والتكامل للارتقاء بالأداء المهني؟: المسالك التربوية الجامعية ومراكز التكوين: 2

في ظل التحولات المتسارعة التي يعرفها حقل التربية والتكوين، وما تفرضه من رهانات مرتبطة بجودة التعلمات ونجاعة 

الممارسة المهنية، أضحى سؤال التقارب التكامل والالتقائية في العرض التكويني بين المسالك التربوية الجامعية ومراكز 

فنجاح التكوين لم يعد يقاس فقط بمدى اتساق . منظومة إعداد الأطر التربويةالتكوين من القضايا المركزية في إصلاح 

المضامين النظرية أو كثافة التدريب الميداني، بل بقدرة هذه المسارات المختلفة على الاشتغال ضمن رؤية تكاملية تضمن 

ومن هذا المنطلق، يندرج هذا المحور في . رس ياستمرارية بناء الكفايات المهنية وتطويرها في ارتباط وثيق بمتطلبات الواقع المد

إطار مساءلة آفاق التنسيق والتكامل الممكنة بين التكوين الجامعي والتكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، 

مارسة المهنية باعتبارهما آليتين أساسيتين للارتقاء بالأداء المهني للأطر التربوية، وتحقيق انتقال فعلي من التكوين إلى الم
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مع  الجامعية فإلى أي حد تتكامل وتتقارب وتلتقي وحدات التكوين الأساس بكل من الإجازة المهنية والإجازة في التربية. الفعالة

 تطوير هذه العلاقة؟ وماهي استراتيجيات للمدرس؟وحدات التأهيل المهني 

) التكوين الجهوية للتربية والتكوين                      في المسالك التربوية الجامعية والمراكز  العرض التكويني :4-1

CRMEF  )بين منطق التقارب ومتطلبات التكامل. 

أبرزت تقارير المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي أن التكوين الجامعي يسهم أساسا في بناء الرصيد المعرفي 

للأطر المستقبلية أدوات الفهم النظري والتحليل البيداغوجي، غير أن هذا  والمرجعي في علوم التربية والديداكتيك، بما يوفر

التكوين يظل محدود الأثر على مستوى الجاهزية المهنية المباشرة، بسبب ضعف إدماج الوضعيات التطبيقية وربط 

 (19 – 14: ، ص4212 المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي) التعلمات بسياقات الممارسة الصفية الفعلية 

وفي السياق نفسه، تؤكد دراسات أكاديمية أن المسالك التربوية الجامعية، رغم أهميتها في إرساء الأسس العلمية والفكرية 

لمهنة التدريس، تعاني من هيمنة الطابع النظري وضعف التنسيق مع متطلبات التكوين المهني، الأمر الذي يحد من قدرتها على 

متوكل ) ات التطبيقية المرتبطة بالتخطيط، والتدبير والتقويم، واتخاذ القرار البيداغوجي داخل القسم              تنمية الكفاي

 .(122:، ص 4214لخلافة 

بالمقابل، تشير دراسات أخرى إلى أن المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين تشكل مرحلة حاسمة في مسار التمهين، بالنظر 

لاعتمادها على هندسة بيداغوجية تقوم على المقاربة بالكفايات، والتكوين بالتناوب، والتدريب الميداني، والتحليل التبصّري 

 ( .91: الزاوي رشيدة، ص) ي تنمية الكفايات المهنية والتطبيقية للأطر التربوية المتدربة للممارسة المهنية، بما يسهم ف

كما أن عددا من الدراسات المغربية نبّهت إلى أن مسارات التكوين الجامعي، رغم أهميتها في بناء الكفايات الأساس، تظل في 

ت المهنية الواقعية، وهو ما يؤثر على جاهزية الخريجين الغالب محكومة بغلبة الطابع النظري، وضعف الارتباط بالوضعيا

 (.4214المجلس الأعلى للتربية والتعليم والبحث العلمي المملكة المغربية )لمواجهة إكراهات الممارسة الصفية 

ل يواجه بالمغرب ما زا CRMEFوفي الإطار ذاته، تظهر الأبحاث الحديثة أن جسر التكوين بين المسالك الجامعية للتربية و

فعلى الرغم . الأستاذ من الحقل الأكاديمي إلى الممارسة المهنية-تحديات تنفيذية ومنهجية ملموسة، تؤثر على انتقال الطالب

من أن التكوين النظري الذي يوفره سلم الإجازة يمكن الطلبة من فهم عميق للمعارف التربوية والديداكتيك، فإن التكامل 

لا يزال يعاني من فجوات في الهندسة التكوينية المشتركة وغياب التنسيق المهني  CRMEFوالتطبيق في بين هذه المعرفة النظرية 

،  المرابط مصطف )بين المؤسستين، مما يجعل مراكمة الكفاءات وتنميتها عبر السنوات أقل انسيابية مما هو مطلوب 

 ( 12: ، ص4242

، مثل إدراج وحدات تدريبية بحثية أو أنشطة منهجية مهنية، CRMEFوتشير دراسات ميدانية إلى أن النشاطات داخل 

ف مصاحبة 
ّ
وظ

ُ
يمكن أن تعزّز من قدرة المتدربين على ربط المعرفة النظرية بسياقات التدريس الواقعية، خاصة حين ت

على مستوى كما بين تحليل  (Ouladhadda Aziz, 2024)ميدانية وتغذية راجعة منتظمة بين المراكز والميدان المدرس ي 

سهم في تطوير وظائف -كمنهجية البحث أو التطبيقات الديداكتيكية -أن بعض الوحدات CRMEFمحتوى التكوين في 
ُ
ت

رت شروط التنسيق بين مناهج الجامعة
ّ
 ,.Ait El Mouden, Mouhssin)معرفية ومهارية متقدمة لدى المتدرّبين إذا توف

Koumachi, Bani., & Maliki  ،4242)  لذلك فإن تعزيز إشراك الجامعة في تصميم وحداتCRMEF وتطوير برامج ،

منصات مصاحبة بين التدريس داخل الجامعة  وإرساء ،(من النظري إلى التطبيقي)مشتركة تعتمد التدرّج البنيوي للمحتوى 
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ؤثر يواكب تحديات جودة التعليم والميدان التربوي، يعد من أهم المتطلبات لتحقيق جسر تكويني فعال يقود إلى إعداد مهني م

 .في المغرب

تكاد هذه الدراسات المشار إليها أعلاه، على اختلاف منطلقاتها ومرجعياتها، تجمع على أن الأثر الإيجابي للتكوين بالمراكز 

المسارين، وبالمسالك التربوية الجامعية يظل نسبيا ومحدود الاستدامة في ظل ضعف التكامل البنيوي والوظيفي بين هاذين 

ويؤدي هذا الانفصال . سواء على مستوى تنسيق المضامين والكفايات المستهدفة، أو على مستوى استمرارية المسار التكويني

إلى تكوين مجزّأ، تتوزع فيه الكفايات بين مرحلتين دون رابط منهجي واضح، مما ينعكس على جودة الأداء المهني ويحد من 

ومن ثم، تخلص الأدبيات التقييمية إلى أن رهان الارتقاء بالأداء المهني للأطر التربوية لا يمكن . نفعالية الاستثمار في التكوي

تحقيقه إلا من خلال إرساء رؤية تكاملية تجعل من المسالك الجامعية والمراكز الجهوية مسارين متكاملين ضمن منظومة 

 .التكوين بالممارسة المهنية الفعلية واحدة لإعداد المدرس، قوامها الاستمرارية، والتناسق، وربط

بين المسالك التربوية الجامعية ومراكز التكوين محددا أساسيا في تقييم نجاعة منظومة  وعليه، العرض التكويني والتربوي 

ختزل في فهذه العلاقة لا ينبغي أ. إعداد الأطر التربوية، لما لها من أثر مباشر في جودة الأداء المهني داخل الفضاء المدرس ي
ُ
ن ت

مجرد تعاقب زمني بين مرحلتين تكوينيتين منفصلتين، بل تقوم على تفاعل بنيوي ووظيفي يستلزم التكامل بين منطق التكوين 

الأكاديمي، الذي يركز على إرساء المعارف النظرية وبناء المرجعيات العلمية في علوم التربية والديداكتيك ومنطق التكوين 

ى تحويل هذه المعارف إلى كفايات مهنية قابلة للتوظيف العملي في تدبير التعلمات والوضعيات الصفية المهني، الذي يسعى إل

ا ضروريًا لضمان انتقال سلس من المعرفة إلى الممارسة، بما يعزز قدرة الأستاذ على . والمؤسساتية
ً
ويعد هذا التكامل شرط

 .ة واعية ومؤسسة علميااستثمار مكتسباته التكوينية في اتخاذ قرارات بيداغوجي

آفاق واستراتيجيات ربط الجسور بين المسارات الجامعية للتربية والمراكز الجهوية للتربية والتكوين : 2-2

 .لتعزيز الأداء المهني

بعد أن رصد تقرير الارتقاء بمهن التربية والتكوين والبحث والتدبير ضعف التنسيق والتكامل المفروض في المهام والأدوار 

ن المؤسسات الجامعية المحتضنة للمسالك التربوية من جهة، وبين المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين من جهة ثانية، بي

، 4242البكوري عبد الجليل، ) وضعف حضور مؤسسات التدريب الميداني كفضاء أساس لإنماء وصقل الكفايات المهنية 

(124: ص
م بين وزارة التعليم العالي والبحث العلمي والابتكار ووزارة التربية 0300يونيو  00جاء توقيع الاتفاقية الإطار يوم   

الوطنية والتعليم الأولي والرياضة ووزارة الاقتصاد والمالية من أجل مد جسور التكامل بين المسالك الجامعية للتربية والمراكز 

 .الجهوية لمهن التربية والتكوين

هدفت هذه الاتفاقية إلى تكوين أطر تربوية مؤهلة لتلبية : "على هذه الاتفاقية بقوله وقد علق المجلس الأعلى للحسابات

الحاجيات الحالية والمستقبلية لمختلف مستويات التعليم الابتدائي والثانوي، وإلى تحسين ظروف التكوين بالمراكز الجهوية 

ملايير  1حيث تم تخصيص . ندسة التكوينية العامةوضمان تكوين تأهيلي إضافي بعد النجاح في مباريات التوظيف يوسع اله

درهم على مدى خمس سنوات خارج نفقات الأجور من أجل الرفع من الطاقة الاستيعابية لمسالك الإجازة، وجعلها مسارا 

 .للتميز وطريقا رئيسيا لتوظيف أساتذة التعليم في المستقبل

في ظل محدودية الاستدامة التي تطبع استمرارية المسار التكويني للطلبة، يبرز ضعف التكامل البنيوي والوظيفي بين 

. المسالك الجامعية للتربية ومراكز التكوين الجهوية كأحد الإكراهات الأساسية المؤثرة في نجاعة منظومة إعداد المدرسين

المضامين التكوينية والكفايات المهنية المستهدفة، أو على مستوى ضمان تدرج ويتجلى هذا الضعف سواء على مستوى تنسيق 



ISSN : 3119-6659 
  
 
 

 
 86 

10: المجلد  

2126 صيف: 10العدد   

ويؤدي هذا الانفصال إلى تكوين مجزأ ومفكك، . منطقي ومتواصل للمسار التكويني من التكوين الأكاديمي إلى التكوين المهني

اضح يضمن تراكمها وتكاملها، مما تتوزع فيه الكفايات بين مرحلتين منفصلتين دون وجود رابط منهجي أو بيداغوجي و 

كما يفض ي هذا الوضع . ينعكس سلبا على جودة الأداء المهني للأطر التربوية، ويحد من فعالية الاستثمار العمومي في التكوين

إلى صعوبات في الانتقال من المعرفة النظرية إلى الممارسة الصفية، ويضعف جاهزية الخريجين لمواجهة متطلبات التدريس 

ومن ثمّ، تخلص الأدبيات التقييمية إلى أن تجاوز هذه الإشكالات يقتض ي إرساء هندسة تكوينية . واقعية وإكراهاتهال

مندمجة، تقوم على التقائية الأدوار بين الجامعة ومراكز التكوين، وتضمن استمرارية المسار التكويني وتكامله، بما يعزز 

 .دة التكوين والأداء التربوي داخل المنظومة التعليميةاستدامة بناء الكفايات المهنية ويرتقي بجو 

، 42422-4212الرؤية الاستراتيجية ) الرؤية الاستراتيجية لإصلاح منظومة التربية والتكوينفي هذا السياق، شددت 

لمهن التربية  مد الجسور وتعزيز التكامل الالتقائية بين المسالك التربوية الجامعية ومراكز التكوين الجهوية"إلى  (21: ص

، باعتبار ذلك مدخلا أساسيا لتعزيز الكفايات المهنية لدى المدرسين والرفع من جودة أدائهم التربوي؛ معتبرة أن "والتكوين

إعداد الأستاذ لا يمكن أن يتم عبر مسارات منفصلة، بل من خلال مسار تكويني متدرج ومتكامل يضمن الانتقال السلس من 

فكلما اتسمت العلاقة بين هذين المسارين بالانسجام والاتساق على مستوى الأهداف . لتكوين التطبيقيالتكوين النظري إلى ا

التكوينية، والمضامين، والطرائق البيداغوجية، وآليات التقويم، انعكس ذلك إيجابًا على تنمية كفايات التخطيط 

ات وفق مقاربة بالكفايات تراعي حاجات المتعلمين البيداغوجي، وتدبير الوضعيات التعليمية التعلمية، وتقويم التعلم

كما يسهم هذا الانسجام في ترسيخ الاحترافية المهنية للأستاذ، وتمكينه من . وخصوصيات السياقات التعليمية المختلفة

اخل الربط الواعي بين الأسس النظرية والممارسات الصفية، بما يدعم جودة التعلمات ويكرّس فعالية الفعل التربوي د

وفي هذا السياق، يبرز التكوين الجامعي بوصفه ركيزة تأسيسية لبناء المعارف النظرية والمرجعيات . المؤسسة التعليمية

العلمية في علوم التربية والديداكتيك وتطوير القدرات التحليلية والنقدية، في حين يضطلع التكوين بالمراكز الجهوية بدور 

ومن ثمّ، يغدو . عملية من خلال التدريب الميداني، والتكوين بالتناوب، والمصاحبة التربويةتحويل هذه المعارف إلى كفايات 

التكامل بين المسارين رهانًا استراتيجيًا وقانونيًا، لا مجرد خيار تنظيمي، يروم تحقيق الانتقال السلس من المعرفة إلى 

يسهم في الارتقاء بالأداء المهني للأطر التربوية وتعزيز نجاعة  الممارسة، وضمان استمرارية وتدرج بناء الكفايات المهنية، بما

 .منظومة التكوين برمتها

مبدأ التقائية السياسات العمومية بين التعليم العالي "في مادتيه الثانية والثالثة، على ( 10.07)القانون الإطار كما أكد 

يفيًا لمسار التكوين الجامعي، وليس مرحلة منفصلة عنه أو ، بما يجعل مراكز التكوين امتدادا وظ"وقطاع التربية الوطنية

ويُفهم من ذلك أن التكامل بين الجامعة ومراكز التكوين لم يعد خيارًا تنظيميًا أو بيداغوجيًا، بل أصبح رهانًا . تعويضية له

بالأداء المهني للأستاذ وتحقيق جودة  استراتيجيًا وقانونيًا، يروم تجاوز منطق التجزئة وبناء مسار مهني موحّد يسهم في الارتقاء

 .التكوين داخل المنظومة التربوية المغربية

بين المسالك الجامعية ومراكز التكوين، يقتض ي اعتماد استراتيجية ( التكامل -الالتقائية-التقارب )تحقيقا لهذه الغايات 

فعّل آلي
ُ
ات التنسيق والتقويم المشترك، بما يجعل إعداد شمولية تعيد هندسة التكوين على أساس التدرج والاستمرارية، وت

 : المدرّس مسارا مهنيا موحدا ومنسجمًا يستجيب لمتطلبات المدرسة الحديثة ويعزز جودة الأداء التربوي، وذلك من خلال

 .تحقيق التكامل والتقارب على مستوى الهندسة التكوينية والبيداغوجية -
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، 4242تكوين الأساس لأطر التدريس بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، منهاج ال)يقتض ي تعزيز التقارب والتكامل 

بين المسالك التربوية الجامعية ومراكز التكوين الجهوية لمهن التربية والتكوين اعتماد حزمة من التدابير  (12:ص

اس يحدد بدقة الكفايات المنتظرة في البيداغوجية والتنظيمية المتكاملة، في مقدمتها بناء إطار وطني موحّد للكفايات الأس

، مع توزيع واضح للأدوار (CRMEF)نهاية مسلك الإجازة في التربية ونهاية التكوين داخل المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين 

ماج الوضعيات وفي السياق ذاته، يبرز إد. بين التكوين الأكاديمي والتكوين التطبيقي، بما يضمن التدرج والتكامل بدل التكرار

المهنية مبكرًا داخل التكوين الجامعي كرافعة أساسية لردم الفجوة بين النظرية والممارسة، وذلك عبر إحداث وحدات 

كما يستلزم هذا المسار مواءمة المضامين . تطبيقية، ومحاكاة صفية، وتداريب ميدانية قصيرة ابتداءً من السنة الأولى للإجازة

تتولى تنسيق مضامين علوم التربية  CRMEFن المؤسستين من خلال إحداث لجان مشتركة بين الجامعة ووالبرامج التكوينية بي

ويكتمل هذا التوجه باعتماد بيداغوجيا التناوب . والديداكتيك ومراجعتها دوريا بما ينسجم مع متطلبات الممارسة المهنية

درس بشراكة بين الأساتذة الج
ُ
، بما يعزز التقاطع بين الخبرة CRMEFامعيين ومكوّني والتكوين المشترك عبر وحدات ت

 .الأكاديمية والخبرة الميدانية، ويكرس مسارا تكوينيا مندمجا داعما للاحترافية المهنية للأطر التربوية

 .التنسيق على المستوى التنظيمي والمؤسساتي -

لمهن التربية والتكوين اعتماد مقاربة تنظيمية  يستدعي تعزيز التكامل بين المسالك التربوية الجامعية والمراكز الجهوية

يمتد من الجامعة إلى  "مسار مهني متصل"ومؤسساتية مندمجة؛ إذ لم يعد يُنظر إلى التكوين كحلقات منفصلة، بل كـ 

ها باعتبار  (CRMEF) الممارسة الميدانية، ويقتض ي هذا التوجه إرساء مسار تكويني متدرج يُنظر فيه إلى المراكز الجهوية

التي تدعو إلى تحقيق الالتقائية بين مختلف  امتدادا وظيفيا لمسار الإجازة، وهو ما تكرسه الرؤية الاستراتيجية للإصلاح

 (.12:، ص4212، :4222-4212الرؤية الاستراتيجية للإصلاح )مؤسسات تكوين الأطر التربوي 

الحكامة "لتدبير الإداري التقليدي نحو ويواكب هذا التحول إحداث آليات مؤسسية دائمة للتنسيق، تتجاوز ا

عنى بتخطيط العرض التكويني وضمان انسجامه مع معايير الجودة الوطنية "التشاركية
ُ
خارطة ) ، عبر مجالس مشتركة ت

 .(19: ، ص4244، 4241-4244الطريق 

 .تعزيز البحث التربوي والتقويم الدوري للمسارات التكوينية -

عبر مأسسة البحوث التدخلية ( Reflective Practice" )الممارسة التبصرية"إلى ترسيخ يستند تعزيز جودة التكوين 

ويتحقق ذلك عبر إرساء منظومة تتبع . المشتركة كأداة لتمكين المدرس من إنتاج المعرفة الديداكتيكية بدل استهلاكها

وتكتمل هذه الرؤية باعتماد تقويم دوري . تعليميللخريجين لقياس أثر التكوين في البيئة المهنية، مما يحد من صدمة الواقع ال

، تضمن مواءمة الكفايات المستهدفة مع المتطلبات المتغيرة (Audit)للمسارات التكوينية يرتكز على تقارير داخلية وخارجية 

 .للمدرسة، وتحول التقويم من أجرأة شكلية إلى آلية نسقية للتحسين المستمر

 .اكتساب الاحترافية المهنية -

الذي يربط بين المسالك الجامعية والممارسة الميدانية،  'التكوين المتناوب'تحقق اكتساب الاحترافية المهنية عبر نموذج ي

. 'المعرفة الفعلية'و' المعرفة العالمة'بكونه بناء مستمرا للكفايات يزاوج بين  (Perrenoud) وهو مسار يُعرفه فيليب بيرينو

 ضروريا لسيرورة بناء مستمرة  'المصاحبة المهنية'التكوين الأساس لتشمل  وتتجاوز هذه الاحترافية مرحلة
ً
التي تعد شرطا

(Philippe Perrenoud , 1994,P : 25 )كما يستلزم هذا المسار دمج . لضمان عدم تآكل الكفايات أمام إكراهات الواقع
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تساهم في تجويد الأداء  (Mediating Tools) 'أدوات وسيطة'المهارات العرضية والرقمية ليس كإضافات تقنية، بل كـ 

، مما يحول المدرس من مجرد منفذ للمناهج إلى مهندس بيداغوجي قادر على 'المدرسة الذكية'التدريس ي وملاءمته لمتطلبات 

 .اتخاذ قرارات واعية بناء على معايير الجودة والفعالية

مسارات التكوين داخل الجامعات والمراكز الجهوية لمهن خلاصة القول، إن تحقيق التقارب والالتقائية والتكامل بين 

ل رهانا استراتيجيا حاسما لإصلاح منظومة إعداد الأطر التربوية والارتقاء بجودة الأداء المهني للمدرسين
ّ
. التربية والتكوين يشك

كويني متدرّج ومندمج، يقوم على فالتحديات المرتبطة بتجزؤ التكوين وضعف استمراريته تبرز الحاجة الملحّة إلى بناء مسار ت

انسجام الأهداف والكفايات والمضامين وطرائق التكوين والتقويم، ويضمن الانتقال السلس من المعرفة الأكاديمية إلى 

كما أن تفعيل آليات التنسيق المؤسس ي، وتعزيز البحث التطبيقي، وتتبع الخريجين، والمصاحبة المهنية . الممارسة المهنية

وعليه، فإن الاستثمار في هذا . ، من شأنه أن يحوّل التكوين من مراحل منفصلة إلى سيرورة متكاملة وديناميةالمستمرة

 أساسًا لتكريس الاحترافية المهنية، وتحسين جودة التعلمات، وتعزيز 
ً

ل خيارًا تنظيميًا فحسب، بل مدخلا
ّ
التكامل لا يمث

 .التربوية والمجتمعية الراهنة نجاعة المدرسة المغربية في الاستجابة للتحولات

 .على سبيل الختم

ا وثيقًا 
ً
في ضوء ما تم التطرق إليه سلفا، يتضح أن تعزيز جودة التكوين التربوي واستدامته في المغرب يرتبط ارتباط

فالتكوين . والتكوينللتربية والمراكز الجهوية لمهن التربية التقارب والالتقائية والتكامل بين المسالك الجامعية بتحقيق 

الجامعي يوفر الركيزة التأسيسية في بناء المعارف النظرية والقدرات التحليلية والنقدية للطلبة، بينما يركز التكوين بالمراكز 

عملية قابلة للتوظيف داخل الصف والمؤسسة  الجهوية على البعد التطبيقي والمهني، عبر تحويل المعرفة إلى كفايات

 .مادًا على التدريب الميداني، والتكوين بالتناوب، والمصاحبة التربوية، اعتالتعليمية

يستلزم تعزيز هذا التكامل مجموعة من الاستراتيجيات المتكاملة التي سبق التطرق إليها، والتي تتجاوز كونها مجرد 

فتبني هذه الاستراتيجيات . فعّالإجراءات تنظيمية لتصبح رهانًا استراتيجيًا يهدف إلى تحويل التكوين إلى مسار ديناميكي و 

ن من إعداد أطر تربوية محترفة ومتمكنة، قادرة على مواجهة تحديات المدرسة المغربية الحديثة، والارتقاء بجودة 
ّ
يمك

كما يسهم هذا النهج في ضمان استدامة منظومة . التعلمات، وتحقيق فعالية الفعل التربوي داخل المؤسسات التعليمية

زيز نجاعة الأداء المهني للأطر التربوية، بما يضمن أن يكون التكوين مسارًا متدرجًا ومتجددًا، قادرًا على مواكبة التكوين، وتع

 .التحولات التربوية والاجتماعية، وإعداد مدرسين قادرين على الابتكار والتفاعل الإيجابي مع المتغيرات التعليمية الحديثة

 .لائحة المراجع المعتمدة

 العربيةالمراجع باللغة : أولا

 :المقالات العلمية

لي وتحليل الممارسة : الأبعاد التبصّرية لتمهين مدرس ي المستقبل(. 0302. )أكزول، المهدي .0
ّ
البحث التربوي التدخ

 .(16)0، كراسات تربوية .المهنية نموذجًا

للتربية بالمدارس العليا للأساتذة والتكوين نحو رؤية تكاملية بين المسالك الجامعية (. 0300. )البكوري، عبد الجليل .0

 .(2)2، مجلة مسالك التربية والتكوين .الأساس لأطر هيئة التدريس بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين
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Abstract 

 This article aims to highlight the development of the educational and curricular 

discourse surrounding geography, both at the epistemological level and at the 

pedagogical and didactic levels. In its general educational orientations, this discourse 

has emphasized the integrated and systemic structure of the curriculum and adopted the 

competency-based approach, moving away from teaching fragmented geography 

lessons towards teaching through modules and units conceived as instructional systems 

around which pedagogical methods and procedures, as well as didactic choices, are 

organized. These approaches are grounded in the diagnosis of educational and learning 

needs according to specific principles and socio-economic conditions. 

However, this legitimate educational ambition has not been fully reflected in the actual 

and practical geography curriculum, particularly with regard to the implementation of 

the competency-based approach in the development of textbooks and in teaching and 

training practices, including planning, implementation, and assessment. Accordingly, 

this article, through its proposed functional curricular framework, seeks to put forward 

didactic proposals aimed at giving meaning to the teaching of geography. It draws on 

practical tools intended to shift geography teaching from subject-specific 

didactics towards functional didactics, while diversifying contemporary didactic 

methods and strategies, including the problem-situation approach, case study, and 

experiential learning. 

 

Keywords: Geography didactics; search for meaning; functional didactics; 

epistemology of geography; geography curriculum. 
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 ملخص

للجغرافيا إن على المستوى الابستمولوجي أو على ( المنهاجي)تهدف هذه المقالة إلى إبراز التطور الذي عرفه الخطاب التربوي 

وتبني المقاربة ، المستوى البيداغوجي والديدكتيكي؛ إذ أكد في توجهاته التربوية العامة على البنية المتكاملة والنسقية للمنهاج

إلى التدريس بالمجزوءات والوحدات بوصفها نسقا تدريسيّا تنتظم  بالكفايات التي تنتقل من ومع الدروس الجغرافية المفككة

التعلمية وفق قواعد -حوله طرائق وخطوات بيداغوجية واختيارات ديدكتيكية تستند على تشخيص الحاجات التعليمية

 .  اقتصادية-محددة وشروط سوسيو

الطموح التربوي المشروع، لم ينعكس على المنهاج الواقعي والممارساتي للجغرافيا المدرسية خاصة في توظيف  بيد أن هذا   

لهذا، سعت هذه المقالة  .منحى الكفايات في تأليف الكتب المدرسية وفي العملية التدريسية والتكوينية، تخطيطا وتدبيرا وتقويما

مقترحات ديدكتيكية لإضفاء معنى على تدريس الجغرافيا، استنادا إلى أدوات إجرائية في مقترحها المنهاجي الوظيفي، إلى تقديم 

المشكلة،  –الوضعية )تنقلها من ديدكتيك المادة إلى ديدكتيك وظيفية، مع تنويع طرائق واستراتيجيات ديدكتيكية حديثة 

 ...(.ودراسة الحالة، والتعلم التجريبي

فيا؛ البحث في المعنى؛ الديدكتيك الوظيفية ؛ ابستمولوجيا الجغرافيا؛ منهاج ديدكتيك الجغرا :الكلمات المفتاحية

 .الجغرافيا
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 مقدمة 

معرفيا مستقلا داخل منظومة علوم التربية، يتميز بمرجعياته النظرية وأدواته الإجرائية الخاصة؛  يعد علم المناهج حقلا

وفي هذا السياق، . وتقويمه وفق قواعد وأسس علمية وتربوية وبيداغوجيةله خبراؤه المتخصصون في تصميمه وبنائه وتنفيذه 

  يرتكز الأول  :تنطلق مراجعة منهاج الجغرافيا من رافدين أساسيين
ً
على نتائج التتبع المستمر والتقويم المؤسساتي، مدعوما

حقيقية لتحديث المنهاج وتطويره؛ بغرض مواكبة أما الثاني فينبع من إرادة  .بالتقارير الميدانية التي يرفعها الفاعلون التربويون 

 .، وتصحيح التعثرات التي تواجه تطبيقه الفعلي على أرض الواقع(علم التدريس)آخر المستجدات التربوية والديدكتيكية 

يراعي واضعو المنهاج الجغرافي جميع الأسس التربوية والنفسية والاجتماعية عند تخطيطه، ولكن عند التطبيق  

قد تظهر مشكلات، أو ثغرات أو بعض القصور، يتم تشخيصها بدقة عن طريق التتبع ( الممارسة الصفية)كتيكي الديد

ولا يقتصر الأمر على النواحي . حيث يمكن حلها في الوقت والمكان المناسبين حتى يحقق المنهاج الأهداف المرجوة. والتقويم

ية فيه لا يقل أهمية، وذلك بتدعيم نواحي القوة فيه والاسترشاد بها في السلبية في المنهاج، بل إن تجديد الجوانب الإيجاب

 ( 021. ، ص0332صابر سليم وآخرون، ) .معالجة نواحي الضعف وتدارك الأخطاء مستقبلا

إن الجغرافيا، مثل غيرها من المواد الدراسية، ينبغي أن يخضع منهاجها للتقويم تبعا للتطور والتغير الذي يطرأ على 

 (Transposition didactique) مولوجيتها ومنهجيتها وأدوات اشتغالها، ويستند هذا التقويم إلى مفهوم النقل الديدكتيكيإبست

  .، الذي يُعنى بتتبع مسار تحول المعرفة العالمة إلى معرفة مدرسة قابلة للتعليم والتعلم(Chevallard, 1985) بمفهوم شيفالار 

ديد الهدف من وراء تدريسها، فمنهم من يرى أنها تسعى إلى إيجاد العلاقة والارتباط والتعليل، اختلف الجغرافيون في تح" وقد

بينما يشير قسم ثان إلى إدخال الجغرافيا في المجال التطبيقي الحياتي والذي يعتبر الهدف الأسـاس والمرغوب فيه كي تصبح 

 به
ً
 معترفا

ً
 (00. ، ص0331محمود، ". )الجغرافيا علما

ظي الاتجاه الثاني بالأولوية في المرحلة الراهنة؛ إذ لم تعد الجغرافيا فقط ثقافة أكاديمية إضافية ومادة للتسلية أو وقد ح

الوقوف على ثقافة الشعوب المختلفة وطرائق عيشها وموقعها الجغرافي في العالم، بل هي منظومة متكاملة من المعارف 

تها القديمة التي تركز على وصف سطح الأرض والتعريف بالمنظر الطبيعي، وتقديرا والمهارات التقنية والحياتية؛ بدءا بوظيف

 
ً
: بتعدد الاهتمامات الإبستمولوجية)لعدد سكان بلد معين وحجم المنتجات الاقتصادية، إلى أن أضحت اليوم موضوعا

اء الكلاسيكية أو الحديثة بواسطة توظيف الخرائط سو )ومهارات ...( التنمية، والتهيئة، وإعداد التراب الوطني، والبيئة

ومنهجا يقوم على التحليل والتعليل ويرمي إلى اتخاذ دور إيجابي في خدمة الفرد والمجتمع والإنسانية جمعاء، ( الحاسوب

 من عناصر التنمية الاقتصادية 
ً
 أساسيا

ً
ووظيفية؛ إذ أصبحت في دراستها وتدريسها ضرورة من ضروريات الحياة وعنصرا

غير أن هذا التحول لا ينبغي فهمه بوصفه قطيعة تامة مع الوظائف الثقافية والتكوينية التقليدية للجغرافيا، . عيةوالاجتما

 .بل توسيعا لوظائفها في اتجاه الفاعلية المجالية وبناء الكفايات

لماذا يظل منهاج : التالي وتبعا للاعتبارات سالفة الذكر، فإننا نتغيا من خلال هذه الدراسة الإجابة عن السؤال الإشكالي

الميثاق الوطني للتربية والتكوين، )الجغرافيا المغربي، رغم ملامح التجديد التي جاءت بها الوثائق التربوية الرسمية 

 بمنطق ...(التوجيهات التربوية
ً
، مرهونا

ً
 ودوليا

ً
، ورغم الاستفادة النسبية من تطور البحث الديدكتيكي الجغرافي محليا

القائم على الحفظ " التقويم المعرفي المحض"الذي يركز على نقل المعرفة الجغرافية لذاتها، وأسير " التقنية الديدكتيك"

الذي يجعل من هذه المعرفة أداة للفاعلية المجالية والمواطنة " الديدكتيك الوظيفية"والاستظهار، بدل الانفتاح على 
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درة على إنتاج تعلمات جغرافية ذات معنى لدى المتعلم المغربي، من الناقدة؟ وما هي ملامح هندسة ديدكتيكية وظيفية قا

 ؟(QSV) خلال تجاوز منطق الأنشطة المفككة إلى وضعيات مركبة تستند إلى الأسئلة الاجتماعية المؤرقة

 المدخل المنهجي للدراسة -1

الهوة القائمة  بالمغرب، والمتمثل فيتسعى هذه الدراسة إلى معالجة إشكالية جوهرية يطرحها راهن ديدكتيك الجغرافيا 

ومنطق الديدكتيك الوظيفية ( الذي يركز على نقل المعرفة الجغرافية بوصفها غاية في ذاتها)بين منطق الديدكتيك التقنية 

الذي يجعل من المعرفة الجغرافية أداة للتفكير والتصرف المجالي في وضعيات جغرافية حقيقية تتسم بما يسمى الأسئلة )

جتماعية المؤرقة، أي القضايا المجالية المثيرة للجدل اجتماعيا وقيميا، والتي تستدعي بناء موقف معرفي نقدي لدى الا 

المتعلم، ولا يعني هذا التصور إقصاء البعد المعرفي أو التقني للتعلم الجغرافي، وإنما إعادة تنظيمه داخل منطق وظيفي يجعل 

 للفهم والفعل المجال
ً
  .يالمعرفة شرطا

 :ويمكن تفكيك هذه الإشكالية عبر ثلاثة مسارات تحليلية متكاملة

  تحليل المرجعيات الرسمية: المسار الأول 

 من
ً
 الميثاق الوطني للتربية والتكوين يروم هذا المسار تحليل مضمون الوثائق التربوية المؤطرة لمنهاج الجغرافيا، بدءا

 بـالتوجيهات التربوية للتاريخ والجغرافياالذي وضع الأسس النظرية للإصلاح،  (1999)
ً
التي حددت الغايات والكفايات  مرورا

والهدف من هذا التحليل هو قياس درجة . بوصفها التجسيد العملي للمنهاج المستهدفة، وانتهاءً بـالكتب المدرسية للجغرافيا

 .ادئ المقاربة بالكفايات والديدكتيك الوظيفيالاتساق أو التباعد بين هذه المستويات المرجعية الثلاثة في ترجمتها لمب

 رصد تطور البحث الديدكتيكي الجغرافي: المسار الثاني 

المغربي، وذلك من  يستند هذا المسار إلى تتبع تطور البحث التربوي والديدكتيكي في حقل الجغرافيا، سواء على المستوى 

 المقاربة خلال استعراض محطات الإصلاح الرئيسية، من مرحلة بيداغوجي
ً
ا الأهداف، إلى بناء المفاهيم، إلى الكفايات، وأخيرا

الدولي خاصة في السياقات الغربية التي عرفت تحولات إبستمولوجية كبرى في ديدكتيك  الوظيفية، أو على المستوى 

لمغربي، وإبراز مجالات الإفادة يهدف هذا التتبع إلى تحديد الثغرات المعرفية والمنهجية التي لا تزال قائمة في البحث ا. الجغرافيا

 .من التجارب الدولية الرائدة

 تشخيص واقع النقل الديدكتيكي الداخلي للجغرافيا وتقديم تصور ديدكتيكي وظيفي: المسار الثالث 

 :يتناول هذا المسار ثلاث قضايا إجرائية كبرى 

 
ً
  :بناء الكتب المدرسية: أولا

ُ
بنى وفق نمط الأنشطة والمقاطع التعليمية حيث يلاحظ أن الوحدات الدراسية لا تزال ت

أنشطة تعليمية مجزأة، مقاطع تعليمية منفصلة في توظيف خطوات النهج )المفككة، أي أنها تقدم في شكل أجزاء منفصلة 

 .دون هندسة ديدكتيكية وظيفية تجمعها في وضعيات تعلمية مركبة ذات معنى بالنسبة للمتعلم...( الجغرافي

 
ً
-الوضعية :رغم الحضور النظري واللفظي لمفاهيم مثل: الاستراتيجيات الديدكتيكية الحديثةتوظيف : ثانيا

في الخطاب التربوي المنهاجي، إلا أن ( عبر الخرجة الميدانية)التعلم التجريبي  دراسة الحالة، التعلم بالمشروع، المشكلة،

ير وارد في التأليف المدرس ي لكتب الجغرافيا، وهو ما يحول الدراسات الميدانية والملاحظات الصفية المتاحة تشير إلى أنها غ

 .دون تحقيق التعلم ذي المعنى
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ً
والنموذج السلوكي، إذ  بيداغوجيا الأهداف أسير منطق –في مجمله  –لا يزال التقويم المدرس ي   :أنظمة التقويم: ثالثا

يركز على قياس قدرة المتعلم على حفظ واستظهار المعارف الجغرافية، بدل قياس قدرته على تحليل وضعيات مركبة، وربط 

يختبر ذاكرة المتعلم أكثر مما يختبر  هكذا، يظل التقويمو . الظواهر المختلفة، وتوظيف الموارد الجغرافية في سياقات جديدة

 .ذكاءه، وهو ما يتناقض مع روح المقاربة بالكفايات ومبادئ الديدكتيك الوظيفي

يعيد توجيه منهاج الجغرافيا من التركيز على  تصور ديدكتيكي وظيفي بناءً على هذا التشخيص، تسعى الدراسة إلى تقديم

قادرة على إنتاج تعلمات جغرافية ذات معنى  هندسة ديدكتيكية ، ويقترح"الديدكتيك الوظيفية"ى إل" الديدكتيك التقنية"

 .للمتعلم المغربي

 :تنطلق هذه الدراسة من السؤال الإشكالي التالي

ي للتربية الميثاق الوطن)لماذا يظل منهاج الجغرافيا المغربي، رغم التحولات النصية التي أحدثتها الوثائق التربوية الرسمية 

 (والتكوين، التوجيهات التربوية، والكتب المدرسية
ً
، ورغم استفادته النسبية من تطور البحث الديدكتيكي الجغرافي محليا

 بمنطق الديدكتيك التقنية الذي يركز على نقل المعرفة الجغرافية لذاتها، بدل الانفتاح على الديدكتيك 
ً
، مرهونا

ً
ودوليا

 ذه المعرفة أداة للفاعلية المجالية والمواطنة الناقدة؟الوظيفية الذي يجعل من ه

 :وللإجابة عن هذه الإشكالية، تعتمد الدراسة على تحليل ثلاثي المستويات

 لقياس درجة انسجامها مع منطق الوظيفية( الميثاق، التوجيهات، الكتب المدرسية) تحليل المرجعيات الرسمية. 

 تتبع تطور البحث الديدكتيكي  
ً
 )جغرافيا

ً
 وعالميا

ً
 .لتحديد الثغرات والإمكانات( محليا

 في منهاج الجغرافيا في شبكة التحليل تشخيص واقع النقل الديدكتيكي. 

 الإطار المفاهيمي والإبستمولوجي للدراسة -4

بوصفه الإطار المرجعي  منهاج الجغرافيا :يتشكل الإطار المفاهيمي لهذا البحث من خمسة مفاهيم مركزية متداخلة

باعتباره الحقل المعرفي الذي يدرس علاقات المدرس والمتعلم والمعرفة  للغايات والكفايات والمحتويات، وديدكتيك الجغرافيا

الجغرافية والديدكتيك الوظيفية بصفته مقاربة تضع جدوى التعلمات وقابليتها للتوظيف الفعلي في صلب الاهتمام، علاوة 

التعلمية وتقويمها،  -منهجية منظمة لتصميم وتجريب الوضعيات التعليمية باعتبارها الهندسة الديدكتيكية على

 
ً
ختبر من خلال استدامة التعلمات وقابليتها للنقل  التعلمات الجغرافية ذات المعنى وأخيرا

ُ
باعتبارها الغاية القصوى التي ت

ي إلى تعلمات ذات معنى يتطلب هندسة وتفترض هذه المقالة أن الانتقال من منهاج الجغرافيا الحال. والتحليل والإنتاج

 .ديدكتيكية وظيفية تستند إلى ديدكتيك جغرافي يراعي خصوصية المادة ووظيفيتها الاجتماعية

 منهاج الجغرافيا -4-1

منظومة من العمليات المقصودة والقابلة للتطبيق، "، المنهاج هو (Gérard & Roegiers, 2009) جيرار ورويجييه بحسب

الأهداف والمضامين والطرائق : تعلمات ممنهجة لدى المتعلمين، وتتحدد عبر أربعة مكونات أساسيةتهدف إلى إحداث 

على أن المنهاج ليس مجرد وثيقة تقنية، بل هو بناء اجتماعي  (Philippe, 1993) فيليب بينما يؤكد". البيداغوجية والتقويم

 .ية لمجتمع معينوتاريخي يعكس توازنات القوى والاختيارات السياسية والتربو 
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الإطار المرجعي المنظم الذي يحدد الغايات والأهداف والكفايات والمحتويات : يقصد بمنهاج الجغرافيا في هذه الدراسة

، والموارد الزمنية والمادية، والاستراتيجيات البيداغوجية والديدكتيكية، وأنظمة التقويم، (المعرفية والمهارية والمواقفية)

 "وهو يمثل . وتعلم مادة الجغرافيا على مستوى سلك دراس ي معين المرتبطة بتدريس
ً
 تربويا

ً
بين الدولة والمجتمع " عقدا

والمدرسة، يعكس فلسفة المجتمع التربوية ورؤيته لتكوين مواطن متعلم قادر على التموقع والتفكير المجالي والتصرف 

 .المسؤول في مجاله الجغرافي

 ديدكتيك الجغرافيا -4-4

المتعلمين  لطرائق (appropriation) وتملك  (transmission) في جوهره بدراسة عملية نقل تيك الجغرافياديدك يعنى   

صوره المعرفة الجغرافية
ُ
، أي سطح "لها االأرض مرجع"هذه الطرائق في التفكير تأخذ . محددة في التفكير في العالم، كما ت

يركز هذا الحقل الدراس ي تحليلاته بشكل أساس على الجغرافيا . الأرض الذي تقوم المجتمعات البشرية بتشكيله وتحويله

يسعى ديدكتيك الجغرافيا . ، حيث بنى نفسه من خلال المواجهة مع هذا الميدان التطبيقي(géographie scolaire) المدرسية

وبين التعلمات ( لمجالات الترابيةمن قبيل التربية على المسؤولية تجاه المجال وا)إلى فهم الفجوة بين الأهداف الرسمية للتعليم 

 . (Thémines, 2016, p. 99)الفعلية التي تتحقق في الفصل الدراس ي 

يعد ديدكتيك الجغرافيا، في سياق هذه الدراسة، هو حقلا معرفيا يهتم بدراسة وتحليل وتنظيم عمليات تدريس وتعلم 

، مع (المثلث الديدكتيكي) المعرفة الجغرافية و المتعلم و درسالم الجغرافيا، من خلال تفكيك العلاقات الثلاثية المعقدة بين

كيف تتحول : ويهتم هذا الحقل بالإجابة عن أسئلة من قبيل. الأخذ بعين الاعتبار السياق المؤسساتي والاجتماعي والزمني

لتعلم والتدريس؟ وما العقبات قابلة ل" مدرسة"إلى معرفة ( التي ينتجها الباحثون والجغرافيون " )العالمة"المعرفة الجغرافية 

الإبستمولوجية التي تعترض بناء المفاهيم الجغرافية لدى المتعلمين؟ وكيف يمكن توظيفها في سياقات ترتبط بواقع جغرافيا 

 .الواقع لتضفي معنى على التعلمات الجغرافية

 الديدكتيك الوظيفية -4-2

ذلك النمط من التنظيم الديدكتيكي الذي يُخضع "و ، الديدكتيك الوظيفية ه(Minder, 2007, p. 120) ميندر بحسب

قدرة المتعلم على توظيف تعلماته في وضعيات : لمبدإ أساس هو( الأهداف، المحتويات، الطرائق، التقويم)كل اختياراته 

المتعلم  تدمج"أن التربية الوظيفية  (Clausse, 1976) كلوز  ويضيف". جديدة تشبه وضعيات الحياة الواقعية التي سيواجهها

 
ً
 سلبيا

ً
 لا متلقيا

ً
 ."في محيطه الخارجي، وتجعل منه فاعلا

وقابليتها للتوظيف الفعلي في  جدوى التعلمات والديدكتيك الوظيفية، في هذه الدراسة، مقاربة ديدكتيكية تركز على

أداة  بل يسعى إلى جعلها لا يكتفي هذا المنحى بتدريس المعرفة الجغرافية لذاتها،. حياة المتعلم داخل المدرسة وخارجها

يقوم الديدكتيك الوظيفية على فكرة أن المتعلم لا يتعلم . في وضعيات جغرافية حياتية واقعية ووسيلة للفعل للتفكير

 على استخدام ما تعلمه في حل مشكلاته اليومية، والتموقع في مجاله الجغرافي، والإسهام في 
ً
ليعرف فقط، بل ليكون قادرا

 .حلي والوطنيتنمية محيطه الم

 الهندسة الديدكتيكية للتعلمات الجغرافية -4-2

بأنه  (Artigue, 1990) أرتيك برز هذا المفهوم في أعمال فريق البحث الديدكتيكي للرياضيات بغرونوبل، حيث يعرفه

، التصميم (الإبستمولوجي، السيكولوجي، الديدكتيكي)التحليل الأولى : فعل تتكون من مراحل متسلسلة-منهجية بحث"
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 شوماخير-ميرين ونقله إلى مجال الجغرافيا". ، التجريب الميداني، التحليل البعدي والتقويم(للوضعيات التعليمية)والبناء 

(Merenne-Schoumacker, 1994) من التشخيص إلى التقويم: هندسة التعلمات الجغرافية"ث عن حين تحد". 

إن الهندسة الديدكتيكية، في هذه الدراسة، منهجية منظمة لتصميم وتخطيط وتنفيذ وتقويم المواقف والمسارات 

غرافية تعلمية في المجالات التقنية، حيث يتم بناء وضعيات ج" الهندسة"وهي تشبه في مفهومها . التعلمية في مادة الجغرافيا

الأسئلة الاجتماعية )وفي هذه الدراسة ننطلق من وضعية جغرافية تثير جدل . مركبة، بهدف تحقيق تعلمات ذات معنى

، بتوظيف وضعية مشكلة عبر مراحل من وضعية الإطلاق، والأشكلة والبناء الديدكتيكي والتركيب والتحويل وإعادة (المؤرقة

 .يق الكفاية الجغرافيةالاستثمار الديدكتيكي بغية تحق

 تعلمات جغرافية ذات معنى -4-2

التقني أو ما / التعلم الآلي"الذي يميزه عن " التعلم ذي المعنى"حول  (Ausubel, 1968) أوزوبل يمتد هذا المفهوم من نظرية

 
ً
 جوهريا

ً
بالبنية المعرفية  يسمى بالديدكتيك التقنيية، حيث يحدث التعلم ذو المعنى عندما ترتبط المعرفة الجديدة ارتباطا

-Merenne) شوماخير-ميرين في المجال الجغرافي، أضافت. الموجودة لدى المتعلم، وليس بشكل عشوائي أو حرفي

Schoumacker, 1994) هل ) البعد الوجداني و( هل تنفع هذه المعرفة المتعلم في حياته؟) البعد الوظيفي :بعدين جديدين

 (.تحفزه على التعلم؟تثير هذه المعرفة اهتمام المتعلم و 

والتعلمات الجغرافية ذات المعنى، في هذه الدراسة، هي تلك التعلمات التي لا تبقى حبيسة الذاكرة القصيرة المدى ولا 

 في سياقات حياته اليومية والعملية موارد دائمة تتبخر بعد الامتحان، بل تتحول إلى
ً
والمتعلم الذي . يستدعيها المتعلم تلقائيا

رؤية البعد الجغرافي في الأحداث والظواهر التي تخص محيطه؛ توظيف : ات جغرافية ذات معنى هو القادر علىحقق تعلم

الخريطة، المبيان، المفاهيم، وخطوات التفكير الجغرافي من توطين ووصف وتفسير وتقييم واستشراف )أدوات الجغرافيا 

بيئية، اجتماعية، )نقدية واقتراح حلول لقضايا مجالية في تحليل وضعيات حياتية حقيقية؛ وإصدار أحكام ( مستقبلي

 .تهم مجال عيشه؛ وإنتاج خطاب جغرافي وظيفي( اقتصادية

 من التحليل النقدي إلى التصميم الديدكتيكي الوظيفي للجغرافيا -2

 لقياس درجة انسجامها مع منطق الوظيفية المرجعيات التربوية الرسمية تحليل -2-1

 واسعة للتجديد والتجويد على  (1999) للتربية والتكوينالميثاق الوطني  شكل
ً
مرجعية نظرية طموحة، فتحت آفاقا

الرقي بالبلاد إلى مستوى امتلاك ناصية العلم " :فقد نص الميثاق على أن نظام التربية والتكوين يروم. مستويات متعددة

التنافسية، ونموه الاقتصادي والاجتماعي والإنساني في  والتكنولوجيا المتقدمة، والإسهام في تطويرها بما يعزز قدرة المغرب

 (0111اللجنة الخاصة للتربية والتكوين، ) "...عهد يطبعه الانفتاح على العالم

 :ويمكن تلمس تجليات هذا الطموح في المحاور التالية

 
ً
اره إطارا مرجعيا، مع استحضار باعتب (APC) دعا الميثاق إلى تبني المقاربة بالكفايات :على المستوى البيداغوجي: أولا

. بيداغوجيات مساعدة مثل بيداغوجيا الأهداف، وبيداغوجيا حل المشكلات، وبيداغوجيا المشروع، والبيداغوجيا الفارقية

 .(Roegiers, 2000) "تنمية القدرات"إلى منطق " تدريس المحتويات"وقد مثل هذا التحول نقلة نوعية من منطق 
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ً
إلى تعدد العروض " الكتاب المدرس ي الوحيد"انتقل الإصلاح من فلسفة  :كتاب المدرس يعلى مستوى ال: ثانيا

البيداغوجية، بهدف إتاحة حرية الاختيار للمؤسسات والمدرسين، لكن هذه الاستراتيجية، رغم إيجابياتها النظرية، أفرزت 

 .(0301تقرير المجلس الأعلى، )الرسمي  إشكالات جديدة تتعلق بجودة بعض الإصدارات ومدى التزامها الروحي بالمنهاج

 
ً
لأجل مواكبة هذا التجديد، عملت الوزارة الوصية على تنظيم تكوينات مستمرة،  :على مستوى تكوين المدرسين: ثالثا

 للمفتشين التربويين
ً
 وتشير المعطيات الميدانية والتقارير الرسمية إلى أن هذه التكوينات ركزت بشكل. أوكلت تنفيذها غالبا

 وغير منسجم مع التحولات المنهاجية 
ً
كبير على الجانب النظري والتأطير المفاهيمي، بينما ظل الإجرائي والتطبيقي محدودا

وهذا ما يفسر الهوة التي يلاحظها الباحثون بين الخطاب المنهاجي والممارسة الفعلية للفصل (. 0307البرجاوي، )المطلوبة 

 .(0307البرجاوي، )الدراس ي 

 
ً
لكن . نص الميثاق على ضرورة تنويع أشكال التقويم وتجاوز المنطق الاختباري التقليدي :على مستوى التقويم: رابعا

الدراسات والمراجعات النقدية تشير إلى استمرار هيمنة الطابع المعرفي المحض، الذي يركز على استرجاع المعلومات، ويقترب 

وحتى الآن، لم ترتقِ ممارسات التقويم السائدة إلى  .(Freire, 1970) "و فريري باول"الذي انتقده " التعليم البنكي"من منطق 

د جوهر التقويم في مقاربة الكفايات" الوضعيات المركبة"مستوى تقويم   .(Jonnært & Masciotra, 2004) الذي يُع 

 :ومن خلال التدقيق في هذا التصور، يمكن رصد ثلاثة إشكالات كبرى 

القفز "يتميز الميثاق والوثائق الرسمية بمنطق  "الأجرأة الميدانية"و" التصور النظري "تر بين التو  :الإشكال الأول 

غياب : هذا الخلل جعل الإصلاح يصطدم بعقبات هيكلية. نحو الأهداف الكبرى، دون بناء تصور تدريجي لتنزيلها" الاستراتيجي

اعي في التأليف المدرس ي، واستمرار التمركز حول المحتويات منسجم للإدماج الأفقي والعمودي للمناهج، وضعف الطابع الإبد

 .(08. ، ص0301المجلس الأعلى، )على حساب الكفايات 

لجنة دائمة "على إنشاء  037المرتبط بجهاز مؤسساتي فاعل للتتبع والملاءمة الميثاق نص في مادته  :الإشكال الثاني

  ، لكن تفعيل"للتجديد والملاءمة المستمرين للمناهج
ً
 ومتقطعا

ً
هذا الفراغ المؤسساتي حال دون . هذه اللجنة ظل بطيئا

إحداث آليات رشيدة لتقويم المناهج وتطويرها بناءً على نتائج ميدانية مضبوطة، وأبقى عملية المراجعة رهينة المبادرات 

 .(20. ، ص0301تقرير المجلس الأعلى، )الفردية والاجتهادات الشخصية 

تمرارية وليس القطيعة مراجعة المناهج لم تنجح في إحداث قطيعة كاملة مع بيداغوجيا الأهداف، الاس :الإشكال الثالث

وهذا ما يفسر التناقضات التي (. الكفايات/الأهداف)بين منطقين مختلفين " المزج غير المستقر"بقدر ما أنتجت حالة من 

بة بالكفايات، تظل أسئلة التقويم والأنشطة محكومة ففي الوقت الذي ترفع شعار المقار : نجدها في بعض الكتب المدرسية

 .(0307، البرجاوي، 0300لحسن الحيداوي، )بمنطق الحفظ والاستظهار وبناء الدروس في شكل ملخصات 

 في البحث الديدكتيكي المغربي :رصد تطور البحث الديدكتيكي الجغرافي -2-4

شهد البحث الديدكتيكي الجغرافي بالمغرب تطورا كبيرا على مستوى المعالجة المنهجية، وقد ركزت البحوث في بدايتها على 

أهداف تدريس الجغرافيا بالثانوي، "المقاربة البيداغوجية كما هو الشأن بالنسبة لدراسة الباحث فتوحي محمد المعنونة ب

، وفي الوقت نفسه اهتمت بحوث أخرى بالبناء ( 0180فتوحي، " ) ة الديدكتيكيةمقارنة بين التوجهات الرسمية والممارس

، لتظهر في حقل (توظيف المبيانات والخرائط في درس الجغرافيا)الديدكتيكي للمفاهيم الجغرافية وبالجانب المهاري 

 الجغرافية الديدكتيكية التي اقترحها الباحث امحمد زكور في كتاب
ُ
زكور، ")الجغرافيا والتكوين الفكري "ه الجغرافيا المنهجية
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. ؛ والتي اعتمدت مرجعية ديدكتيكية في بناء الوحدات الدراسية وفق المقاربة بالكفايات في المنهاج الدراس ي المغربي( 0113

قاربة الم)ورغم ذلك لم تؤد الجغرافيا المدرسية الدور المنوط بها في التنزيل الديدكتيكي للمقاربة البيداغوجية الجديدة 

، ( 0331الحيداوي، " )المقاربة الوظيفية لديدكتيك الجغرافيا"، لتظهر دراستان الأولى للباحث لحسن الحيداوي (بالكفايات

، والتي يمكن ( 0307البرجاوي، )تدريس الجغرافيا وفق المقاربة التطبيقية "والثانية للباحث مولاي المصطفى البرجاوي 

ومن أبرز المحطات التربوية الديدكتيكية في حقل . ء معنى ووظيفية للتعلمات الجغرافيةاستثمارها ديدكتيكيا قصد إعطا

 (001. ، ص0303الشرقاوي، ) .الجغرافيا بالمغرب نورد ما يأتي

 تطور منهجية البحث الديدكتيكي الجغرافي بالمغرب: 1 الشكل رقم

  

 :المفاهيم والمهارات الجغرافية إلى المقاربة الوظيفيةمن بيداغوجيا الأهداف وبناء 

أهداف " مع بحث الباحث محمد فتوحي بعنوان  :محطة البحث في تدريس الجغرافيا وفق بيداغوجية الأهداف -

 (.باللغة الفرنسية) 0180-0183تدريس الجغرافيا بالثانوي بين التوجيهات الرسمية والممارسة الديدكتيكية سنة 

:" تجلى في رسالة الباحث جمال الدين بعنوان :البحث في منهجية بناء المفاهيم في ديدكتيك الجغرافيامحطة  -

سلا، وتم إنجاز  -درجة تحكم التلاميذ في بعض المفاهيم الجغرافية العامة للسنة الأولى من السلك الثانوي في مدينة الرباط

 . 0181-0180هذا البحث سنة 

أنجزت دراسة بحثية من لدن الباحث لحسن الحيداوي  :على المهارات الجغرافيةمحطة البحث في الاشتغال  -

، وأطروحة دكتوراه لمحمد 0181، نوقشت هذه الرسالة سنة "مساهمة في طريقة استعمال الخريطة والمبيانات"بعنوان 

 .انوي قراءة الرسالة الكارتوغرافية بالتعليم الث: مساهمة في ديدكتيك الجغرافيا"جبوري بعنوان 

البيئة والتربية ودور »: من خلال دراسة محمد فتوحي بعنوان :محطة البحث في تطوير إبستمولوجية الجغرافيا -

وهي رسالة جامعية (. بالفرنسية( )0180فتوحي، " )الجغرافية في تحسين الاتجاهات تجاه البيئة في التعليم الثانوي المغربي

 .0110سنة ( VUB)ة في علوم التربية من الجامعة الحرة بروكسيل تقدم بها الباحث لنيل درجة دكتوراه الدول

تجلى من خلال دراسة امحمد زكور  :محطة بناء نموذج ديدكتيكي جغرافي بوصفه مرجعًا لبناء منهاج الجغرافيا -

وهي (. الفرنسيةب)مساهمة في بناء نموذج ديدكتيكي وتوظيفه في تقويم الطلبة المجازين المقبلين على مهنة التدريس:" بعنوان

. 0113سنة ( VUB)رسالة جامعية تقدم بها الباحث لنيل درجة دكتوراه الدولة في علوم التربية من الجامعة الحرة بروكسيل 
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وتمحورت الدراسة حول اقتراح نموذج ديدكتيكي على مستوى تدريس الجغرافيا، حيث تم توظيفه في تقويم الطلبة المجازين 

 .ريس، وهو نموذج يساعد على التكوين الفكري للمتعلم، ويتكون من الوصف والتفسير والتعميمالمقبلين على مهنة التد

مواضيع امتحانات :" من خلال دراسة أحمد الشرقاوي بعنوان :محطة تطوير أشكال التقويم في الجغرافيا -

ل الدكتوراه في علوم التربية هدف ، وهي أطروحة لني"دراسة تربوية تقويمية: البكالوريا في مادة الجغرافيا بالأكاديميات

صاحبها إلى رصد سيرورة التقويم التربوي وتطوره بنظام الأكاديميات التعليمية من خلال التوجيهات التربوية الرسمية 

ية ومواضيع امتحانات البكالوريا في مادة الجغرافيا بمستويات المرحلة الثانوية الثلاثة الأدبية والعلمية، في إطار دراسة تربو 

تقويمية، تسهم في تطوير تقويم التحصيل الدراس ي الجغرافي بتقديم مجموعة من الاقتراحات والتوصيات ونماذج من أسئلة 

 . مطورة يمكن أن تكون بداية لوضع بنك اختبارات في هذه المادة

الحيداوي من خلال دراسة لحسن  :محطة البحث في فائدة وأهمية ديدكتيك الجغرافيا لإعطاء معنى للتعلمات -

وأطروحة مولاي المصطفى " المقاربة الوظيفية في ديدكتيكية الجغرافيا مرحلة التعليم الثانوي الإعدادي نموذجا:" بعنوان

سعت هاتين الدراستين إلى . أثر المقاربة الوظيفية في إنماء الكفايات الجغرافية لمتعلمي الجذع المشترك" البرجاوي بعنوان 

س جغرافي وظيفي قوامه إبراز جدوى ما يتعلمه التلاميذ في إطار المادة، وذلك من خلال اقتراح مقاربة الإسهام في تطوير تدري

ديدكتيكية تواصلية كفيلة بدعم الفائدة الاجتماعية للجغرافية المدرسية، من أجل أجرأة تدريس قضايا مجالية واقعية 

 . دوات الديدكتيكية المنجزة ميدانيا داخل مؤسسات تعليميةوفق المقاربة الوظيفية المعتمدة، وتجريب الأ " إعداد وحدات"

 في البحث الديدكتيكي الأجنبي -2-4-1

 ديدكتيك الجغرافيا والتكوين الأساس للمدرسية:" الدراسة الأولى بعنوان -

- Didactique de la géographie et formation initiale des enseignants spécialistes. Hertig  0300  

الدراسة إلى تقديم الأسس النظرية والإجرائية لديدكتيك الجغرافيا القادر على إنتاج تعلمات ذات معنى لدى تهدف هذه 

المتعلمين، وذلك من خلال تجاوز النماذج الوصفية والتلقينية نحو مقاربة بنائية اجتماعية تضع المتعلم في صلب عملية بناء 

التوطين، الفاعلون والمقاصد، )القائم على سبعة مفاهيم مهيكلة ودامجة " فاهيميالإطار الم"تستند الدراسة إلى أداة . المعرفة

كما تقدم . ، والتي تعمل باعتبارها أدوات تفكير جغرافي(المقياس، التمثل، التفاعلات، الاستقطاب والتراتب، والانتشار

 لبناء وحدة تعلمية يبدأ بعنصر محفز 
ً
، ثم اكتشاف المشكلة من طرف المتعلمين، لإشكالية الموضوع( وضعية إطلاق)نموذجا

 إلى مرحلة التركيب والمأسسة
ً
بقت هذه المقاربة في تكوين الأساتذة . وتنظيم المقطع التعليمي في وحدات إشكالية، وصولا

ُ
وقد ط

تصميم وأثبتت فعاليتها في تمكين المدرسين المستقبليين من  (HEP Vaud) المتخصصين بكلية علوم التربية بكانتون فود

 .وتدريس جغرافيا مدرسية هادفة ووظيفية، رغم استمرار تحديات السياق المؤسساتي والتربوي 

 "أية مسارات بحثية جديدة؟: الجغرافيا المدرسية والديدكتيك والمجالات اليافعة: " الدراسة الثانية بعنوان -

-  Géographie scolaire, didactique et spatialités juvéniles : de nouvelles voies de recherche 

L'Information géographique ? ). Joublot Ferré  (0300)  

إمكانية تجديد الجغرافيا المدرسية من خلال الأخذ بعين  Sylvie Joublot Ferré تدرس هذه المقالة التي كتبها

، أي العلاقات المادية والمثالية التي يقيمها الأطفال والمراهقون مع (spatialités fonctionnelles) "المجالات الوظيفية" الاعتبار

، كشف (سويسرا-فرنسا)تستند الدراسة إلى نتائج بحث ميداني ثنائي الجنسية . المجالات المحيطة بهم
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مع عجز  يحتفظون بصورة ضبابية ومتمركزة حول التموقع الجغرافي والتوصيف الاقتصادي والسياس ي للعالم، المتعلمين أن

وتخلص الكاتبة إلى أن استثمار هذه المجالات . واضح عن رؤية العلاقة بين الممارسات المجالية اليومية والمعرفة الجغرافية

، والخبرة المكانية، والعمل الميداني الحس ي، يمكن أن يعيد (habiter) "السكن"الوظيفية، عبر مقاربات تركز على مفهوم 

 مع راهن المتعلمين وتحديات العصر المعنى للجغرافيا المدرسي
ً
الأزمة البيئية، العولمة، )ة ويجعلها أكثر جاذبية ووظيفية وحوارا

 ....(الهويات

 إلى : ديدكتيك الأسئلة الاجتماعية المؤرقة في زمن الأنثروبوسين: "الدراسة الثالثة بعنوان -
ً
الاستقصاء سبيلا

 "التفكير الاستشرافي

- Didactique des questions socialement vives et Anthropocène : Enquêter pour développer la pensée 

prospective (Hervé  0303 ) 

في زمن الأنثروبوسين،  (QSV) إشكالية تعليم الأسئلة الاجتماعية المؤرقة Nicolas Hervé تناولت هذه الدراسة التي كتبها

 pensée) بهدف إنماء التفكير الاستشرافي (l'enquête) "ستقصاءالا "من خلال اقتراح ديدكتيك وظيفية ترتكز على نموذج 

prospective) التربية على المستقبل "تستعرض الدراسة تطور حقل  .المتعلمين لدى(L'éducation au futur)  والأساليب

مثل (  La recherche prospective)، والبحث الاستشرافي (Les études sur le futur)المتنوعة للبحث في المستقبل،

السيناريوهات والخيال العلمي، وتقدم نماذج لتصميم هندسات ديدكتيكية تعتمد على مقاربات فنية وإبداعية لتمكين 

 ثلاثي الأبعاد يركز على التمثلات الاجتماعية . المتعلمين من استكشاف مستقبلات بديلة
ً
 بحثيا

ً
كما تقترح برنامجا

علمين، وتطوير مناهج دراسية تتبنى الاستقصاء أداة لتجربة التركيب البيئي وتحفيز التحول للأنثروبوسين لدى المدرسين والمت

 .نحو مواطنة سياسية فاعلة في مواجهة التحولات المناخية والطاقية والفلاحية

 :تحليل وممكنات الاستثمار -2-4-4

 على مستوى الدراسات المغربية 

 في
ً
 واضحا

ً
 منهجيا

ً
 من مرحلة بيداغوجيا الأهداف  تظهر الدراسات المغربية تطورا

ً
حقل ديدكتيك الجغرافيا، بدءا

 ببناء المفاهيم والمهارات (0180فتوحي، )
ً
 إلى بناء نموذج ديدكتيكي مرجعي (جمال الدين، الحيداوي، جبوري)، مرورا

ً
، وصولا

وتكمن (. الحيداوي، البرجاوي )، ثم ظهور المقاربة الوظيفية والتطبيقية (الشرقاوي )وتطوير أشكال التقويم ( 0113زكور، )

أهمية هذه الدراسات في أنها أرست أرضية علمية مغربية لديدكتيك الجغرافيا، وأسهمت في بناء الوحدات الدراسية وفق 

ويمكن الاستفادة منها في . المقاربة بالكفايات، كما كشفت عن الهوة القائمة بين الخطاب المنهاجي والممارسة الصفية الفعلية

في بناء الوحدات ( التعميم-التفسير-الوصف: النهج الجغرافي وفق خطوات)البحث من خلال استثمار نموذج زكور  معالجة

لتجاوز الديدكتيك " المقاربة التطبيقية"و" المقاربة الوظيفية"الدراسية، وتوظيف نتائج أبحاث البرجاوي والحيداوي حول 

 .طروحة الشرقاوي في تطوير أدوات تقويم الكفاياتالتقنية إلى ديدكتيك وظيفية، مع الاستناد إلى أ

  الدراسات الأجنبيةعلى مستوى 

تتجه الدراسات الأجنبية نحو تأطير ديدكتيك الجغرافيا بمفاهيم وإجراءات دقيقة قابلة للتعميم، حيث قدم هيرتيغ 

نموذجا لبناء ...( س، التمثل، التفاعل، التوطين، المقيا)المؤلف من سبعة مفاهيم دامجة " الإطار المفاهيمي المهيكل( "0300)

 →اكتشاف المشكلة : الأشكلة →وضعية إطلاق / عنصر محفز)تعلمات جغرافية ذات معنى، مع نموذج ديدكتيكي متكامل 
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عن غياب العلاقة بين الممارسات المجالية اليومية ( 0300)بينما كشفت جوبلو فيري (. تركيب →وحدات إشكالية 

فقد ( 0303)أما هيرفيه ". السكن"ومفهوم " المجالات الوظيفية"فة الجغرافية المدرسية، داعية إلى استتثمار للمتعلمين والمعر 

وتكمن أهمية . في سياق الأسئلة الاجتماعية المؤرقة والأنثروبوسين" التفكير الاستشرافي"لإنماء " الاستقصاء"اقترح نموذج 

( الإطار المفاهيمي، نموذج الاستقصاء، العمل الميداني الحس ي)ة للتوظيف هذه الدراسات في تقديمها أدوات إجرائية جاهز 

 .ورؤية متكاملة لتجاوز الجغرافيا الوصفية إلى جغرافيا وظيفية

  ممكنات الاستفادة في البحث 

ديدكتيكية نحو هندسة : تقويم منهاج الجغرافيا والبحث في الديدكتيك الوظيفية"يمكن توظيف هذه الدراسات في بحث 

 :على ثلاثة مستويات متكاملة" لتعلمات ذات معنى

 
ً
سهم منهجية جوبلو فيري : على مستوى التشخيص: أولا

ُ
في الكشف عن الفجوة بين ممارسات المتعلمين ( 0300)ت

في رصد ( رقاوي البرجاوي، الحيداوي، الش)المجالية اليومية والمعرفة الجغرافية المكتسبة، كما تفيد نتائج الدراسات المغربية 

الاختلالات بين الخطاب المنهاجي والممارسة الصفية الفعلية، خاصة فيما يتعلق بهيمنة الطابع المعرفي المحض على حساب 

 .الكفايات المهارية والمواقفية

 
ً
لجغرافية الوضعية المشكلة أداة ديدكتيكية مركزية لبناء التعلمات ا ينبغي اعتماد: على مستوى التصميم والبناء: ثانيا

ثير إشكاليات حقيقية (0303)كما اقترح هيرفيه  (QSV) أسئلة اجتماعية مؤرقة ذات المعنى، وذلك من خلال الانطلاق من
ُ
، ت

بنى هذه الوضعية المشكلة وفق ...(. مثل التغير المناخي، الموارد المائية، العدالة المجالية)مرتبطة بحياة المتعلم ومحيطه 
ُ
وت

الإطار "تركيب ومأسسة، مع توظيف  ←وحدات إشكالية  ←اكتشاف المشكلة  ←عنصر محفز  :(2012) نموذج هيرتيغ

 (habiter) "السكن"و" المجالات الوظيفية"كآلة لتنظيم المعارف وربطها، ودمج مفهوم ( المفاهيم الدامجة السبعة" )المفاهيمي

 .وممارساتهم اليوميةالذي أبرزته جوبلو فيري لضمان ارتباط التعلمات بواقع المتعلمين 

 
ً
التقويم  إلى( الذي يقيس الذاكرة والاستظهار)يتطلب تجاوز التقويم المعرفي المحض : على مستوى التقويم: ثالثا

القائم على الوضعيات المركبة، حيث يُختبر المتعلم في قدرته على توظيف موارده الجغرافية في سياقات جديدة  الوظيفي

 إلى تنميةتحاكي أسئلة اجتماعية مؤر 
ً
التفكير  قة، مع قياس مهارات التحليل والتركيب واتخاذ القرار، وصولا

 .الذي يمكن المتعلم من استشراف مستقبلات بديلة واقتراح حلول لقضاياه المجالية (Hervé, 2020) الاستشرافي

 شبكة تحليل نقدي لمنهاج الجغرافيا بالمغرب  تقويم تنزيل النقل الديدكتيكي في منهاج الجغرافيا -2-2

يقدم هذا المحور قراءة تحليلية نقدية لمنهاج الجغرافيا المغربي في ضوء المقاربة بالكفايات، من خلال تفكيك بنياته 

ي كما يسلط الضوء على طبيعة الفجوة بين التصور المنهاج. الأساسية ورصد مستويات الانسجام والاختلال داخل مكوناته

ويهدف إلى بناء فهم إبستمولوجي وديدكتيكي وظيفي لكيفية . الرسمي والممارسة الديدكتيكية الفعلية داخل الفصل الدراس ي

 .اشتغال المنهاج وتحولاته

ونعرض في الجدول الآتي، الذي هو عبارة عن شبكة لتحليل منهاج الجغرافيا بالمغرب، أبرز الإيجابيات والسلبيات 

 :كونات منهاج الجغرافيا، وكيف يمكن الارتقاء به وتطويرهالمسجلة في شأن م
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 شبكة تحليل منهاج الجغرافيا الحالي وتقويمه وفق المقاربة بالكفايات: 0جدول رقم                

 :مكونات المنهاج

Composants du 

curriculum 

 Points: السلبيات Points forts: الإيجابيات

faibles 

 Pistes :مقترحات للتطوير

d'amélioration 

 الكفايات. 1

Les compétences) 

) 

بناء شخصية المتعلم وتنمية * 

رصيده المعرفي والمهاري والمواقفي 

 .والسلوكي

ربط المادة بالواقع المحلي * 

للمتعلم لترسيخ قيم التسامح 

 .والبيئة

صعوبة ترجمة * 

الكفايات إلى قدرات 

بسبب الفوارق 

البيداغوجية الكبيرة 

 . واكتظاظ الفصول 

استمرار منطق * 

تلقين واستهلاك المعرفة 

 .بدل توظيفها

صياغة كفايات مجالية * 

ترتبط باتخاذ القرار والتصرف في 

 .المجال

الانتقال التدريجي لترسيخ * 

الكفايات بالثانوي بدل الاكتفاء 

 .ستئناس بهابالا 

 الأهداف. 4

Les objectifs)) 

وضوح سيرورة الدرس وقابليتها * 

 عن 
ً
للقياس والتقويم بعيدا

 .الارتجالية

هيمنة الأهداف * 

حفظ )المعرفية الدنيا 

على حساب ( ووصف

 .التحليل والاستشراف

الخلط بين الأهداف * 

والكفايات وغياب التنزيل 

الديدكتيكي للجانب 

 .ري القيمي والمها

المعدلة " بلوم"اعتماد صنافة * 

 .التي تولي أهمية للإبداع

ربط الأهداف ببناء التفكير * 

الجغرافي النقدي والاشتغال 

 .بأهداف المجزوءة ككل

 مواضيع الوحدات. 2

Les thèmes des 

unités   

محلي، وطني، )تنوع المواضيع * 

وملاءمتها للمستوى العمري ( كوني

 .للمتعلم 

الانفتاح على قضايا معاصرة * 

 .كالعولمة والبيئة والتهيئة

تكرار وتقادم بعض * 

المواضيع، وتقديم 

القضايا الراهنة كحقائق 

 .جامدة 

تجزئة الوحدات * 

وغياب التنسيق بينها، مع 

ضعف جغرافيا الإقليم 

 .المحلي

تحيين المواضيع وفق * 

التحولات المجالية والبيئية 

 .المعاصرة 

الأسئلة الاجتماعية "إدماج * 

واعتماد منهجية دراسة " المؤرقة

 .الحالة

محاولة التدرج في البناء *  بناء الوحدات. 2

أهداف، أنشطة، مفاهيم، )

تكرار الأنشطة * 

التعليمية وضعف الترابط 

 من * 
ً
بناء الوحدات انطلاقا

وضعيات مجالية مركبة وذات معنى 
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La structuration 

des unités  

الوظيفي والتفاعلي بين  (.امتدادات

 .المقاطع 

ضعف الالتزام * 

بالانفتاح على المحيط 

 .لإكراهات مادية وتقنية

 .للمتعلم 

إمكانية الاشتغال على الوحدة * 

كاملة أو في شكل ملف لربح الوقت 

 .والجهد

 طرائق التدريس. 2

Les méthodes 

d’enseignement 

توفر بنية وثائقية بالكتب * 

درسية تدعم التعلم الذاتي الم

 .والبنائي والتعاوني

استمرار الطريقة * 

التلقين )الكلاسيكية 

وتمركز الدرس حول 

 ( .المدرس

غياب بيداغوجيا * 

المشروع والوضعية 

المشكلة في الأجرأة 

 .الديدكتيكية

اعتماد استراتيجيات حديثة * 

الفصل المعكوس، بيداغوجيا )

 ( .المشروع، الوضعية المشكلة

توظيف التكنولوجيا الحديثة * 

الخرائط الرقمية التفاعلية ونظم )

 .(SIGالمعلومات الجغرافية 

مقومات مادة . 1

 الجغرافيا

Les fondements de 

la géographie 

تنوع أشكال التعبير الجغرافي * 

وتنوع ( لفظي، عددي، أيقوني)

 .المعرفة الجغرافية

توظيف المفاهيم المهيكلة * 

( مورفولوجية، حركةتوطين، )

 .والنهج الجغرافي

آلية التفكير النسقي * 

تخصص ي لا تزال -والبين

ضعيفة في تناول الظواهر 

التركيز على المحتوى .* 

المعرفي أكثر من الاستدلال 

 .الجغرافي

تطوير خطوات النهج * 

الجغرافي لتلائم الطابع الإشكالي 

 .للمادة

إدماج مقاربة التفكير النسقي * 

لتداخل بين الظواهر لفهم ا

 .المجالية

التفكير في تصور يوجه المتعلم 

 .نحو التفكير الجغرافي النقدي

 النهج الجغرافي. 1

La démarche 

géographique  

إكساب المتعلم منهجية * 

للتفكير، وحضور قوي لعمليتي 

 .الوصف والتفسير

اختزال النهج في * 

خطوات تقنية خطية 

جاهزة دون احترام 

المرجعية الديدكتيكية 

 
ً
 .أحيانا

 

جعل النهج الجغرافي أداة * 

لبناء التفكير النقدي والاستشراف 

 .المجالي في عصر جغرافيا اللايقين

تنويع المناهج حسب طبيعة * 

استقرائي، )الموضوع الجغرافي 

( استنباطي، والفرض ي الاستنباطي

 .وعدم إسقاط منهج واحد

المجال )التدرج من الملموس * غلبة الطابع * تنمية مهارات التفكير *  المفاهيم الجغرافية. 4
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Les concepts 

géographiques 

الاستدلالي وحس التجريد، وتنظيم 

 .الأفكار

التجريدي والتخمة 

المفاهيمية دون ربط 

 .بالمجال المعيش 

تذبذب التدرج بين * 

المحسوس والمجرد، وعدم 

 .دقة بعض المفاهيم

التمثلات )المجرد إلى ( المعيش

 ( .والفكر

إدماج مفاهيم معاصرة * 

الهشاشة المجالية، المرونة )

الترابية، جغرافيا المخاطر 

 (.واللايقين

 المعارف الجغرافية. 9

Les savoirs 

géographiques  

محلي، )تنوع المواضيع والأبعاد * 

وطبيعتها ( جهوي، وطني، دولي

 ...(.بيئية، اقتصادية)

بع هيمنة الطا* 

الحصر )الموسوعي 

على حساب ( والتوطين

 .البعد الوظيفي

تضارب وتناقض * 

المعارف والمعطيات بين 

 .الكتب المدرسية المختلفة

تنظيم المعارف وفق شبكات * 

مفاهيمية مترابطة بدل التقديم 

 .التجزيئي

ربط المعارف بالواقع المعيش * 

لإنتاج أدلة وكتيبات للأنشطة 

 .التطبيقية

هارات الم. 12

 الجغرافية

Les habilités 

Méthodologiques  

تمثيل مبياني، )تنوع المهارات * 

توطين، قراءة وتحليل الوثائق 

 (.والمجال

ضيق الزمن المدرس ي * 

السنوي يوجه الاهتمام 

للمعرفي على حساب 

 .المهاري 

إنتاج كتيب خاص بالجانب * 

 .المهاري للممارسات اللاصفية 

الرقمية تعزيز المهارات * 

الكارتوغرافيا الرقمية وتحليل )

 (.المعطيات

 المواقف والقيم. 11

Les attitudes et les 

valeurs  

غنى الكتب بالمواقف الإيجابية * 

وتنمية التربية المجالية والوعي 

 .بالتكتلات الإقليمية

بقاء القيم مجرد * 

شعارات وإعلان نيات 

ومقاصد دون الانتقال 

 .لممارسات فعلية

ربط التربية المجالية بمشاريع  *

بيئية ومواطِنة داخل المحيط المحلي 

. 

ترسيخ القيم بأنشطة موازية * 

 ...(.ورشات تحسيسية بيئية)

الوثائق . 14

 والدعامات

Les documents et 

supports  

تنوع كبير في الدعامات * 

( خرائط، مبيانات، نصوص، صور )

 .ينعش اهتمام المتعلم

ضعف تحيين * 

الخرائط والإحصائيات، 

وتذييل الوثائق بأسئلة لا 

 .تحترم النهج الجغرافي

إغناء مستودع المادة * 

بالدعامات الرقمية والتفاعلية 

 والخرائط الدينامية 

تكوين المدرسين في البرمجيات * 

 .(SIG / MapInfo)الجغرافية 

إدماج مشاريع تعلمية ميدانية * ضعف الاهتمام * تطبيقية  توفر أنشطة* الأنشطة . 12
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 التطبيقية

Les activités 

pratiques  

بالأنشطة البحثية  .وامتدادات عملية بالكتب المدرسية

الميدانية المرتبطة بالمحيط 

 .الترابي

صغيرة مرتبطة بقضايا المجال 

 .المحلي

تنظيم خرجات دراسية * 

 .لتوظيف الموارد في سياقات جديدة

 التقويم. 12

L'évaluation  

تنوع أساليب التقويم  *

( تشخيص ي، تكويني، إجمالي)

 .والالتزام بالأطر المرجعية

رصد التعثرات وتحفيز * 

 .المتعلمين والمقارنة الفاصلة

هيمنة الاسترجاع * 

والحفظ وتشجيع المقال 

 .على الغش

إكراهات الاكتظاظ، * 

طول المقرر، جمود 

المذكرات المنظمة، وتأجيل 

 .التقويم التكويني

قويم قائم على وضعيات ت* 

( واقعية ووظيفية)مجالية مركبة 

 .مستمدة من واقع المتعلم

تغيير أساليب التقويم * 

تقارير، مشاريع بيداغوجية، تقويم )

ذاتي وتقويم الأقران، الملف 

 ..(.التراكمي

للجغرافيا في نتائج التحليلتطوير منهجية  استناد الباحثين إلى الممارسة الميدانية والأبحاث المنجزة في الديدكتيك الوظيفي: المصدر

 وظيفي جديد نحو تصور : البحث الديدكتيكي الجغرافي

بعد تقويم واقع النقل الديدكتيكي في منهاج الجغرافيا بالمغرب، ورصد مكامن القوة والضعف في مكوناته المختلفة، تتبين 

. يجعل المعرفة الجغرافية أداة للتفكير والفعل المجالي" ظيفيةديدكتيك و "نحو " الديدكتيك التقنية"الحاجة الملحة إلى تجاوز 

 الانتقال من المقاربات الوصفية والتقييمية إلى مقاربة تركيبية تصميمية تقوم على هندسة 
ً
ويتطلب هذا التحول منهجيا

كتيكي الجغرافي في ويسعى هذا المحور إلى تقديم تصور منهجي لتطوير البحث الديد. ديدكتيكية وظيفية واضحة المعالم

المرجعية الإبستمولوجية للجغرافيا الوظيفية، والمقاربة بالكفايات المجالية، واستثمار : المغرب، يرتكز على أربع دعائم كبرى 

 للتعلمات ذات المعنى، واعتماد نموذج  (QSV) الأسئلة الاجتماعية المؤرقة
ً
إطارا إجرائيا " الهندسة الديدكتيكية"مدخلا

وسيُجسّد هذا التصور من خلال نموذج تطبيقي لوحدة تعلمية مركبة، . ريب وتقويم وضعيات تعلمية مركبةلتصميم وتج

يُفترض أن يكون المتعلم قد تملك قبلها مجموعة من الموارد الجغرافية عبر دروس ووحدات دراسية متفرقة، ثم يوظفها في 

مرتبطة )ك وفق ما يُسمى بالأسئلة الاجتماعية المؤرقة علميا وضعية إشكالية مستفزة تتعلق بقضايا الماء في المغرب، وذل

عبر الربط الوظيفي بين التعلمات الجغرافية والواقع )، وبيداغوجيا (تطرح نقاشات عمومية)، واجتماعيا (بالتغير المناخي

 .(اليومي للمتعلم

  ائية لأرض المطر والجفاف؟كيف تفسر المفارقة الم: المغرب بين الغرق والعطش :الوحدة الإشكالية الأولى

 بين الندرة المقلقة والوفرة المزعجة: الجدل المجالي حول الماء في المغرب

 

 الإشكالية المركزية المؤطرة 

يعيش المغرب مفارقة مناخية فريدة، ففي نفس الوقت الذي تعاني فيه مناطق واسعة من التراب الوطني من الجفاف 

الهيكلي الذي يستنزف حقينة السدود والفرشاة المائية الباطنية، ويدفع الدولة إلى حلول غير تقليدية مثل تحلية مياه البحر 
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لات الحضرية كمدينة القصر الكبير، فيضانات فجائية أغرقت المنازل وأجبر تشهد مناطق أخرى خاصة المجا. بتكلفة باهظة

التي تسببها التغيرات المناخية كارتفاع درجات الحرارة ' اللانمطية المطرية‘وتفسر هذه المفارقة بـ . الآلاف السكان على النزوح

ة تتسبب فيها تساقطات مطرية مركزة في وعدم انتظام التساقطات، مما ينتج عنه توالي سنوات الجفاف، أو سيول جارف

 .الزمان والمكان في ظل تواجد بنية تحتية هشة غير قادرة على تصريف فائض الجريان السطحي

  تصميم ديدكتيكي مقترح لوضعية تعلمية في الجغرافيا وفق المقاربة الوظيفية والسياق

 المغربي

 يفية للبطاقةالهوية التعر : 0جدول رقم 

 التحديد العنصر

 حالة التغيرات المائية ومشكلة الموارد المائية في المغرب عنوان الوحدة

 أولى باك آداب وعلوم إنسانية –أولى باك علوم  المستوى الدراس ي

 بين الندرة والتدبير: مجزوءة المجال المغربي -الجغرافيا  المادة

 دقيقة 13حصتان من  الزمن

الإشكالي السؤال 

 الفرعي

إجهاد مائي حاد تدفع نحو : التفاوت المجالي المتفاقم فوق التراب المغربيكيف يفسر هذا 

 كاملة وتجبر سكانها على النزوح؟ وهل نحن أمام 
ً
تحلية مياه البحر، وفيضانات فجائية تغرق مدنا

 اضطرابات مناخية أم أزمة حكامة ترابية؟

 

 تقديم عام 

المجالية إلى بناء وعي مجالي ومسؤول لدى المتعلم لفهم التفاعلات بين المجال الطبيعي والإنساني، واتخاذ تستهدف التربية 

، التي تنمي التفكير النقدي وروح (QSV)مواقف ومبادرات تجاه القضايا المؤرقة من خلال تعليم الأسئلة الاجتماعية المؤرقة 

 .من محيط المتعلمالبحث والمواطنة المجالية لحل مشكلات حقيقية 

 الأهداف التعليمية 

 فهم التغيرات المائية ومظاهرها وآثارها على المجال المغربي. 

 تحليل مشكلة الموارد المائية في المغرب في بعدها المجالي والإنساني. 

  طرح أسئلة اجتماعية مؤرقة(QSV )حول قضايا مائية راهنة. 

  الوضع واقتراح حلول تعبئة معارف جغرافية ومهارات بحثية لتفسير. 

 تنمية الوعي المجالي والمسؤولية المواطنة. 

  سؤال اجتماعي مؤرق مركزي(QSV) 
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كيف تؤثر التغيرات المائية على حياة السكان والمجالات في المغرب، وما البدائل والحلول الممكنة لتحقيق عدالة مائية 

 وتنمية مستدامة؟

 بمظاهر وأسبا: التغيرات المائية في المغرب 

توظف هذه المعطيات في إطار وضعية استكشافية تهدف إلى تمكين المتعلم من تفكيك العلاقة بين الأسباب البنيوية 

 . والمظاهر المجالية المرتبطة بالأمن المائي

 المظاهر الأسباب

 .تغير المناخ، ارتفاع الحرارة، تراجع التساقطات
انخفاض معدل التساقطات السنوية وتغير النظام  

 .المطري 

فترات جفاف طويلة، فيضانات )التطرف المناخي 

 (.مفاجئة

تراجع حقينة السدود وانخفاض منسوب الفرشات 

 .المائية

السكان، الفلاحة، الصناعة، )تزايد الطلب على الماء 

 (.السياحة
 .تدهور جودة المياه وزيادة ملوحتها

المياه، التربة، )وتدهور الأوساط الطبيعية التلوث 

 (.الغابات

تردد وتوالي سنوات الجفاف وتواتر حدوث فيضانات 

 فجائية

 .اختلال التوازن بين العرض والطلب 

 واقع وتحديات: مشكلة الموارد المائية في المغرب 

 

 

 

 

 

 

ينتظر من المتعلم، من خلال تحليل هذه المعطيات، الانتقال من الوصف إلى بناء إشكالية مركزية تتعلق بتدبير الموارد 

 (.QSV)ويتم بناء الإشكالية وفق الأسئلة الاجتماعية المؤرقة  .المائية في سياق يتسم بتزايد الندرة وعدم الاستقرار المناخي

  كيف نعلم الأسئلة الاجتماعية المؤرقة(QSV)؟ 

 قضية حقيقية، المجال القريب للمتعلم: الانطلاق من الوضعية. 

 :معطيات مختارة
 (.متقلبة)سنة /³مليار م 00حوالي : الموارد المائية المتجددة ●

 ندرة)سنة /³م 233حوالي : نصيب الفرد من الماء ●

 (.خصاص مائي/مائية

 .سنويا% 0الطلب يتزايد بحوالي  ●

 .الموارد مخصصة للفلاحة من% 08من أكثر  ●

 

 :تحديات
 .ندرة المياه وتوزيع غير متكافئ مجاليا ●

 .ضغط متزايد على الموارد المتاحة ●

 .تلوث المياه السطحية والجوفية ●

 .الحكامة والتدبير المندمجضعف  ●

 .هشاشة النظم البيئية المائية ●
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 ماذا، كيف، لماذا، من، أين، متى؟: طرح الأسئلة المبدئية 

 إحصائيات، ميدانيوثائق، خرائط،  :البحث وجمع المعطيات. 

 النتائج، الأسباب، الفاعلون  :التحليل والتفسير. 

 بدائل ، مبادرات، قرار مسؤول وفق أدلة جغرافية :اقتراح الحلول واتخاذ موقف. 

 بناء اسئلة اجتماعية مؤرقة حول الماء في المغرب، بناء على المراحل أعلاه 

 لماذا تعرف بعض مناطق المغرب ندرة مائية حادة، في حين تتمتع مناطق  :إشكالية التباين المجالي في الموارد المائية

 (تفاعل بين المناخ، التضاريس، والتوزيع المجالي للطلب. ) أخرى بوفرة نسبية في الموارد المائية

 المغرب من خلال كيف يعيد التغير المناخي تشكيل ميزان الأمن المائي الميزانية المائية في  :التغير المناخي والأمن المائي

 تراجع التساقطات، وتزايد موجات الجفاف، وارتفاع حدة التبخر؟

 السياسات العمومية، الأنشطة : من يتحمل مسؤولية تدهور الموارد المائية :مسؤولية تدبير الموارد المائية

 ، أم أنماط الاستهلاك المجتمعي؟(خاصة الفلاحة المسقية)الاقتصادية 

 إلى أي حد يتحقق الإنصاف في توزيع المياه بين الفلاحة، الصناعة، والاستهلاك  :ع الاستعمالاتالعدالة المائية وتوزي

 المنزلي، في ظل تنافس متزايد على المورد؟

 خصوصًا الفلاحة )كيف يمكن التوفيق بين متطلبات التنمية الاقتصادية  :التنمية مقابل الاستدامة البيئية

 ية من الاستنزاف؟وحماية الموارد المائ( التصديرية

 ما حدود دور المواطن في الحفاظ على الماء؟ وهل الوعي الفردي كاف  أم أنه  :المواطنة البيئية وترشيد الاستهلاك

 يحتاج إلى تأطير مؤسساتي وسياساتي؟

 ل المياه تحلية مياه البحر، إعادة استعما)ما هي السيناريوهات الممكنة لتعزيز الأمن المائي  :بدائل وحلول مستقبلية

 على المدى القريب والبعيد؟( العادمة، الحكامة المائية، تغيير أنماط الإنتاج والاستهلاك

 كيف يمكن تفسير المفارقة المائية المغربية في إطار التفاعل بين المناخ، السياسات  :تجميعي/سؤال تركيبي

 العمومية، والاختيارات التنموية؟

 لموارد المائيةتباينات مجالية في ا: معطيات داعمة 

توظف الخريطة التالية مرحلة أولى في بناء التفسير الجغرافي، حيث تمكن المتعلم من إنتاج فرضيات تفسيرية حول 

وتعتبر هذه الفرضيات قابلة لإعادة البناء والتدعيم من خلال معطيات لاحقة يشتغل . التباين المجالي في التساقطات المطرية

 .منطق الانتقال من التمثل الأولي إلى التفسير المؤسس على التثليث المعرفي للمصادرعليها المتعلم، بما يعكس 
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 :التحليل الأولي للخريطة

تفاوت كبير في توزيع التساقطات المطرية بين 

مناطق المغرب المختلفة، حيث نميز بينها حسب 

 :خطوط العرض والتضاريس

 وترتبط بالمناطق  :مناطق الوفرة

التي ( المنطقة الأطلنطية)الشمالية والشمالية 

ملم،  0033تتعدى في التساقطات المطرية 

الريف والأطلسين )وكذلك بالمرتفعات الجبلية 

 (الكبير والمتوسط

 وتشمل  :مناطق الندرة والخصاص

المناطق الوسطى والمناطق الجنوبية والجنوبية 

ات المطرية عن الشرقي التي تقل فيها التساقط

 .ملم 033

(4214بيانات )خريطة التوزيع السنوي للتساقطات المطرية في المملكة المغربية   

تقلب المناخ، والجفاف، وإدارة الجفاف في القطاع "، تقرير (World Bank) لمصدر البنك الوليا

 .(يطة معدلة من طرف الباحثالخر ) (2018) الزراعي بالمغرب

 

 بناء الفرضيات 

توجيه المتعلم إلى صياغة فرضيات تفسيرية أولية حول التباين المجالي في الموارد المائية بالمغرب، اعتمادًا على قراءة  يتم

 :ويمكن أن تشمل هذه الفرضيات. الخريطة

  المؤثرات الأطلسية الرطبة والدافئة مقابل المؤثرات الصحراوية )فرضية ارتباط التباين المطري بالعوامل المناخية

 ( الجافة والحارة

  في تقليص أو تضخيم آثار الندرة ( السدود، التحويلات المائية، التخزين)فرضية تأثير البنية التحتية المائية

 والفيضانات 

  فرضية دور التوسع العمراني والضغط البشري في تفاقم هشاشة المجالات المعرضة للفيضانات أو الإجهاد المائي 

  الطبيعية والبشرية والسياسات العمومية في إنتاج الوضع المائي الحاليفرضية تفاعل العوامل 

 تعبئة الموارد والمعطيات من أجل التفسير والنقد والتقييم الجغرافي 

معطيات رسمية وأدوات رقمية ومعطيات : يطلب من المتعلم إنجاز بحث حول إشكالية الماء اعتمادا على مصادر متنوعة

ويُشترط عليه مقارنة هذه المصادر وتحليل تبايناتها من أجل بناء تفسير جغرافي متكامل بما يعزز . ميدانية ووثائق بصرية

 .قدرته على البحث والتحليل والتفسير

والماء، المندوبية السامية للتخطيط كمصادر مؤسساتية مرجعية توفر  التجهيز وزارة  رسمية معطيات
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 المجاليبيانات دقيقة حول الموارد المائية والتوزيع 

 رقمية منصات
، Geoportal: كأدوات رقمية لتحليل الفضاءات الجغرافية وتتبع التغيرات المجالية والبيئية

Google Earth ،Our World in Data 

 ميدانية ملاحظات
مباشرة، مقابلات، واستبيانات ميدانية لفهم الدرايات المحلية و أشكال تدخل  ملاحظات

 .الفاعلين في قطاع الماء

وصور  خرائط

 ووسائط بصرية

خرائط موضوعاتية، صور جوية، ومقاطع فيديو لتجسيد الظواهر الجغرافية ودعم التحليل 

 المكاني بشكل ملموس

 تعلم مقترحة وفق المقاربة بالكفايات-وضعيات 

 :(المرحلة التفسيرية الأولى)تحليل الخريطة 

باعتبارها دعامة مرجعية أولية من خلال قراءة التدرج اللوني وتحديد ينطلق المتعلم أساسا من خريطة التساقطات المطرية 

ويستثمر هذا التحليل الأولي لبناء فرضيات تفسيرية حول العلاقة بين المناخ والتوزيع . الفوارق المجالية بين الشمال والجنوب

عتبر قابلة للتطوير لاحقًا عبر معطيات إضافية
ُ
 .المجالي للموارد المائية، ت

 :البعد الوظيفي في الجغرافيا( تدعيم التفسير بالخريطة ومعطيات ميدانية)دراسة حالة محلية 

واد محلي، ثم يطلب من المتعلم دعم قراءته الأولية بمعطيات واقعية /يتم توظيف الخريطة لتوطين مجال مائي أو حوض

مظاهر الندرة أو الوفرة واقتراح تفسيرات وحلول  حول تغيرات التساقطات ومستوى الموارد المائية في هذا المجال، مع رصد

 .ممكنة

 :التعلم التجريبي( )إغناء معطيات الخريطة)بحث ميداني واستقصاء 

تنطلق الأسئلة الميدانية من التباينات التي كشفتها الخريطة، ليقوم المتعلم بجمع معطيات إضافية عبر الملاحظة والاستبيان 

تمثلات الساكنة حول الماء واستعمالاته، مما يسمح بتزكية أو تعديل التفسيرات المبنية انطلاقا والمقابلات، بهدف التحقق من 

 .من الخريطة

ا من الخريطة)مناظرة وحل مشكل 
ً
 :(توسيع الإشكالية انطلاق

تي جمعها يُبنى النقاش الإشكالي على التفاوت المجالي في التساقطات كما توضحه الخريطة، ثم يدعم لاحقا بالمعطيات ال

المتعلم حول أنماط الاستهلاك والضغط على الموارد، من أجل مناقشة أولويات تدبير الماء بين الفلاحة والصناعة والاستهلاك 

 .المنزلي، وصياغة مواقف مبررة تستند إلى منطق العدالة المجالية والاستدامة

 ل عليهااختبار الفرضيات وتحيينها بناء على المعطيات المحص: دور المتعلم

 التفسير الجغرافي 

فسر بعامل واحد، بل تنتج عن 
ُ
استخراج وتحديد المتعلم للعوامل المفسرة للظاهرة الجغرافية مع التأكيد على أنها لا ت

 .تفاعل مناخي وبشري 
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 التركيب وبناء الموقف: 

الإشكالي المفتوح إلى مرحلة التركيب، ، يتم الانتقال من النقاش (QSV) على الأسئلة الاجتماعية المؤرقة الاشتغالفي ختام 

حيث يُعاد تنظيم المعطيات المستخرجة من الخريطة، والوثائق، والمعطيات الميدانية والنقاشات، بهدف بناء معرفة جغرافية 

 .مدرسية مهيكلة

يم الأساسية المرتبطة ينتظر من المتعلم صياغة خلاصة تفسيرية للتباين المجالي للموارد المائية في المغرب، وتحديد المفاه

كما يعمل على إعادة بناء الإشكالية في صيغة تفسيرية . به مثل الندرة المائية، الإجهاد المائي، الحكامة المائية، والعدالة المجالية

 .علمية متعددة الأسباب، تربط بين العوامل المناخية، والاقتصادية والمؤسساتية والاجتماعية

المتعلم بلورة موقف مبرر علميا حول تدبير الموارد المائية قائم على تحليل متعدد الأبعاد من  يطلبوفي هذا السياق، 

وتجاوز التفسيرات الأحادية، واقتراح بدائل عملية مثل التحلية، إعادة استعمال المياه، ترشيد الاستهلاك، وتعزيز الحكامة 

 .المائية

ية إلى فاعل معرفي قادر على إنتاج تفسير جغرافي منظم، بما يعكس بهذا الانتقال، يتم تحويل المتعلم من متلق للإشكال

 .الانتقال من التفكير الإشكالي العام إلى المعرفة الجغرافية المدرسية المقننة

 التقويم 

الأسئلة الأولية الهادفة إلى تحديد مكتسبات المتعلمين القبلية حول الموارد المائية، التوزيع المجالي  :تقويم تشخيص ي

 .لتساقطات، ومفاهيم الندرة والوفرةل

التقويم الذاتي، شبكات التقويم، التقويم )تتبع مراحل البحث والتحليل والعمل الجماعي بشكل مستمر  :تقويم تكويني

 .، مع التركيز على جودة توظيف الوثائق، دقة التفسير، وتطور الكفايات التعاونية...(المكون 

، تحليل الوضعية المدروسة، اقتراح حلول ( عرض، ملصق، أو تقرير أو ملف تراكمي)ئي إنجاز منتوج نها :تقويم إجماليي

 .عملية، ثم تقديم مرافعة شفوية أمام الفوج لتبرير الاختيارات والدفاع عنها

 قدرة المتعلم على معالجة إشكالات الندرة المائية والتفاوت المجالي في تدبير الموارد بالمغرب، عبر تحليل نقدي  الكفايات المستهدفة

اء، مع للوضعيات المجالية الحقيقية، واقتراح حلول بديلة قائمة على العدالة والاستدامة، وتبني سلوكات فردية وجماعية مسؤولة في استعمال الم

 .بأدلة جغرافية .ة  متعددة لتفسير الظاهرة وتقييم ونقدها واتخاذ موقف مبررتوظيف موارد جغرافي

الوعي المجالي 

 والاستدامة

التفكير النقدي 

 وحل المشكلات

المسؤولية 

 المواطنة

ترشيد الماء 

 والحفاظ عليه

تقويم 

 الكفايات في سياق

QSV 

فهم التوزيع غير 

المتكافئ للموارد المائية 

داخل المجال المغربي 

وربطه بإكراهات 

الاستدامة والعدالة 

تحليل وضعيات 

واقعية مرتبطة بندرة 

الماء أو سوء تدبيره، 

واقتراح حلول بديلة 

مبنية على المعطيات 

إدراك أدوار 

مختلف الفاعلين في 

حماية الموارد المائية 

وتدبيرها بشكل 

تبني سلوكات 

فردية وجماعية 

عقلانية في استعمال 

الماء للحد من الهدر 

وضمان استدامة 

بناء الإشكالية 

 –تفسير مركب  –

اتخاذ موقف مبرر 

تعبئة مصادر  –
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 متعددة المورد عقلاني ومنصف والوثائق المجالية

 خلاصة

ل إن المنهاج الدراس ي ليس مجرد وثيقة جامدة تقدم المعارف بشكل خطي، بل هو مشروع مجتمعي ختاما، يمكن القو  

لقد أظهر التحليل أن . متجدد يعكس التحولات الإبستمولوجية والبيداغوجية والديدكتيكية التي يعرفها الحقل الجغرافي

جهودات الكبيرة التي بذلت في إطار تنزيل المقاربة بالكفايات، منهاج الجغرافيا في المغرب، رغم الإصلاحات التربوية المتعاقبة والم

: لا يزال يعاني من مجموعة من الاختلالات البنيوية والإجرائية التي تحد من قدرته على تحقيق الغايات المنتظرة منه، وأبرزها

لقضاياه المجتمعية والبيئية بناء مواطن مجالي ناقد، قادر على التموقع في مجاله، وتحليل تفاعلاته، واقتراح حلول 

 .والاقتصادية

لقد كشفت شبكة التحليل التي اعتمدناها في هذه الدراسة عن فجوة واضحة بين التوجهات التربوية الرسمية التي تؤكد 

الفصول على البناء النسقي المتكامل للمنهاج، والتبني النظري للمقاربة بالكفايات، وبين واقع الممارسة الديدكتيكية في 

الدراسية، والذي لا يزال يهيمن عليه منطق بيداغوجيا الأهداف والتركيز على الجانب المعرفي المحض، وتهميش الكفايات 

كما أظهرت الدراسة أن التأليف المدرس ي، رغم تطوره الوثائقي، لم يستطع بعد تجاوز منطق . المهارية والمواقفية والمنهجية

 .رف الجغرافية، ليتحول إلى أداة لإنماء التفكير الجغرافي الإشكالي والاستدلالي لدى المتعلمالمحاكاة والنقل الخطي للمعا

الكفايات، الأهداف، المواضيع، بناء الوحدات الدراسية، طرائق )لقد تبين، من خلال تحليل مكونات المنهاج المختلفة 

، أن (والقيم، الوثائق والدعامات، الأنشطة التطبيقية، التقويمالتدريس، المفاهيم الجغرافية، المعارف، المهارات، المواقف 

المنهاج الحالي يزخر بإيجابيات عديدة، لاسيما على مستوى تنوع المواضيع والمعارف، والانفتاح على القضايا المعاصرة 

هج الجغرافي في بعض الوحدات ، ومحاولة توظيف الن...(العولمة، البيئة، التنمية المستدامة، إعداد التراب الوطني، التهيئة)

لكن هذه الإيجابيات تظل محدودة التأثير في . الدراسية، والبناء الوثائقي الذي يتيح للمتعلم فرصة المشاركة في بناء تعلماته

غياب تكوين مستمر وعملي للمدرسين، وفي ظل استمرار هيمنة الطابع المركزي للامتحانات الإشهادية والتقويم المعرفي 

، الذي لا يقيس قدرة المتعلم على توظيف الموارد الجغرافية في وضعيات مركبة، بل يكتفي بقياس قدرته على الحفظ المحض

 .والاستظهار

إن تجاوز هذه الاختلالات وتحقيق النقلة النوعية المنشودة في تعليم الجغرافيا، يتطلب مقاربة شمولية تنتقل من المنطق 

يكي إلى هندسة ديدكتيكية وظيفية، تتمحور حول المتعلم وتجعل منه فاعلا جغرافيا قادرا التقني الخطي في النقل الديدكت

هذه الهندسة الوظيفية، التي ركزت عليها الدراسة من خلال التصور الديدكتيكي المقترح، . على تحليل مجاله والتصرف فيه

: ووظيفي، وترتكز على دعائم متكاملة تشملثقافي، سيكولوجي، ديدكتيكي، -سوسيو: تستند إلى أربعة مرتكزات أساسية

، وأهداف وظيفية، وطرائق (وظيفية/بيئية/مفهومية، تفكير مجالي، مهارية، اجتماعية-معرفية)كفايات جغرافية خاصة 

التوطين، )، ومفاهيم مهيكلة ...(المشكلة، التعلم بالمشروع، دراسة الحالة، الخرجة الميدانية-الوضعية)ديدكتيكية متنوعة 

، وتفكيرا جغرافيا ينمي الاستدلال الجغرافي للمتعلم، (المسافة، المقياس، التوزيع، الحركة، التفاعل المجالي، الفاعل الجغرافي

 يقيس قدرة المتعلم على توظيف الموارد الجغرافية في سياقات جديدة
ً
 .وتقويما وظيفيا واقعيا

الوزارة )وظيفي، هو قدرة جميع الفاعلين في المنظومة التربوية ولعل الرهان الأكبر في نجاح هذا التصور الديدكتيكي ال

على الانخراط في مشروع ( الوصية، المفتشون، مؤلفو الكتب المدرسية، المدرسون، والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين
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ن الأساس والمستمر، وفتح إعادة النظر في سياسة تكوين المدرسي: مجتمعي حقيقي لتجديد تعليم الجغرافيا، وذلك من خلال

المجال أمام المبادرات البيداغوجية والديدكتيكية الإبداعية، وتطوير آليات التأليف المدرس ي لتكون أكثر انفتاحا على المقاربة 

الوظيفية والواقع المحلي للمتعلم، واعتماد صيغ جديدة للتقويم تتجاوز المنطق المعرفي التقليدي إلى تقويم واقعي 

 .ات المركبة، وربط البحث الديدكتيكي الجامعي بالحاجيات الميدانية للمدرسة المغربيةبالوضعي

وخلاصة القول، إن الجغرافيا المدرسية لن تؤدي الدور المنوط بها في تكوين مواطن الغد القادر على التموقع في مجاله 

امدة للتلقين والحفظ، إلى ديدكتيك وظيفية يضع وفهم تعقيداته والإسهام في إيجاد حلول لقضاياه، ما لم تتحول من مادة ج

المتعلم في قلب عملية بناء التعلمات، ويجعل من المعرفة الجغرافية أداة للتفكير النقدي والاستدلال المجالي والتصرف 

فتاحا أكبر على وهذا يتطلب إرادة قوية تجديدية لمنهاج الجغرافيا، وتكوينا مستمرا وعمليا للمدرسين، وان. المسؤول في المجال

المقاربات البيداغوجية والديدكتيكية الحديثة، التي تجعل من الجغرافيا علما للحياة، وليس مجرد مادة دراسية تستهلك في 

 فهل ستكون الإصلاحات التربوية القادمة في المغرب عند مستوى هذا التحدي؟ . الامتحانات وتنس ى بعدها

 البيبليوغرافيا
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Abstract 

This study explores the process of acquiring professional competencies within the framework of national 

pedagogical standards governing the Bachelor's degree in Education, and in line with the content of model 

curricula for university education programs. The research focuses on analyzing the descriptive files of 

Bachelor's programs in Education at the Higher School of Education and the Faculty of Educational Sciences 

at Mohammed V University in Rabat , given the wide variety of modules offered in these programs, the study 

narrowed its scope to the "Land-Use Planning" modules—specifically, the History and Geography 

specialization in the Education Bachelor's track and the Geography specialization in the Basic Bachelor's track 

, the central research question posed was: Are there differences in the content of the Land-Use Planning 

modules, as outlined in the descriptive files, according to the institutional context? , to address this question, 

the following hypotheses were proposed  : A descriptive-diagnostic methodology was adopted in line with the 

study's nature and objectives. Two samples were used: 

1 - A survey sample of the descriptive files related to the targeted module. 

2 - A random sample of four university professors from the three institutions involved. 

Data collection tools included a content analysis framework to examine the descriptive files, assess the 

conditions for their implementation, and identify related challenges. Direct interviews were also conducted to 

gather the professors’ perspectives on the subject .The findings revealed significant differences in the teaching 

practices and evaluation methods for Land-Use Planning modules across institutions. There were also 

disparities in the inclusion of land-use concepts and issues, as well as a lack of coherence and integration 

among the modules in the three institutions .Based on the findings, two hypotheses were confirmed (the second 

and third), while the central and first sub-hypotheses were rejected. The study concluded with a set of 

methodological and didactic proposals concerning the structure, teaching activities, and evaluation methods for 

the Land-Use Planning module in the three institutions. These proposals aim to improve the quality of teaching 

in Moroccan universities and enhance the professional competencies of graduates. 

Keywords: Acquisition of professional competencies - University tracks of education - Descriptive files. 
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 ملخص

الخاصة بسلك الإجازة في التربية في إطار احترام الضوابط البيداغوجية الوطنية    ،الأساسالكفايات  تنميةتناولت هذه الدراسة موضوع 

بالمدرسة العليا  ،وتماشيا مع مضامين المسالك الجامعية للتربية، من خلال تحليل محتوى الملفات الوصفية الخاصة بمسالك الإجازة في التربية

الخامس بالرباط، ولتعدد الوحدات  ومسالك الإجازة الأساسية بكلية الآداب والعلوم الإنسانية بجامعة محمد ،للأساتذة وكلية علوم التربية

ا المدرسة بهذه المسالك اقتصرت هذه المقالة على دراسة حالة الوحدات المرتبطة بإعداد التراب من خلال دراسة مقارنة، ومن أجل معالجة هذ

قائمة على الأسس المع المعايير الموضوع انطلق البحث من سؤال مركزي مفاده؛ هل الكفايات المحددة في الملفات الوصفية المعتمدة، تتلاءم 

وقد ، ؟، وقد تم اقتراح مجموعة من الأجوبة المؤقتة بمثابة فرضياتالأساسالكفايات  لنمووالمنطلقات الديدكتيكية والسيكوبيداغوجية 

ات الوصفية الخاصة استخدمنا المنهج الوصفي التشخيص ي تماشيا مع طبيعة الموضوع وإشكاليته، واعتمدنا على عينة مسحية بالنسبة للملف

أساتذة جامعيين من المؤسسات الثلاث، أما بخصوص أدوات  31بالوحدة المدرسة، كما اعتمدنا على عينة ثانية، وهي عينة عشوائية متمثلة في 

رد آراء الأساتذة الدراسة فقد اعتمدنا على شبكة تحليل المضمون لتحليل محتوى الملفات الوصفية، والمقابلة المباشرة كأداة ثانية من أجل ج

الجامعيين حول الموضوع، وقد أثبتت النتائج وجود فروق في أنشطة تدريس وحدات إعداد التراب وتقييمها في ضوء متغير المؤسسة، وأظهرت 

نسجام في النتائج أيضا اختلاف في حضور مفاهيم وقضايا إعداد التراب ضمن الوحدات المدرسة بمجالات الدراسة الثلاث، وغياب التكامل والا

مواضع وقضايا إعداد التراب بين الوحدات المدرسة، وعلى ضوء هاته النتائج تم تمحيص الفرضيات، إذ من أربع فرضيات تم رفض الفرضية 

 . الثانية والثالثة تينالفرعي تينالفرضي: المركزية والفرضية الفرعية الأولى والتأكيد على فرضيتين وهما

 .الملفات الوصفية -المسالك الجامعية للتربية -ت الأساسالكفايا :يةالكلمات المفتاح

mailto:deyenesaid@gmail.com
mailto:sadikabdennour@gmail.com


ISSN : 3119-6659 
  
 
 

 
 118 

10: المجلد  

2126 صيف: 10العدد   

 مقدمة    

 
ُ
الكفايات الأساس الطلبة من أداء أدوارهم المجتمعية بشكل فعال وسليم، بيد أن الأمر يتطلب مسارا تعليميا  تنميةمّكن ت

ووفق الوثائق الرسمية من خلال الربط بين ، جيدا وتكوينا وازنا يقوم على تعزيز الكفايات تماشيا مع الضوابط البيداغوجية

 .تطبيقيو ما هو نظري 

خاصة التي تركز أساسًا على محورية الطالب في توظيف قدراته ومهاراته  ،اعتبارًا لطبيعة ودور طرائق التدريس بالجامعة

بضرورة  اة المغربية رهينفي مواجهة المشكلات، قصد اتخاذ المواقف وإيجاد الحلول المناسبة، بات تطوير التدريس بالجامع

 .الأساساعتماد هندسة بيداغوجية شاملة تتوافق مع الأهداف المنتظرة من هذه العملية، وتعزز الكفايات 

 أهمية الدراسة وأهدافها -1

 الدراسة أهمية .1.1

بل يتعداه  ،ضمن سيرورة تعليمية ليس مجرد الحصول على قدر كاف من المعارف والمفاهيمالأساس الكفايات  تنميةإن 

إلا إذا توفرت أرضية  ،إلى التطبيق عبر الربط بين ما هو نظري وما هو تطبيقي، فالتدبير الديدكتيكي لا يحقق أهدافه

لحمولة المعرفية والمهارية ذلك أن ااستعراضه، والأرضية هناك هي الميدان الذي تتجسد عليه مختلف الأعمال التطبيقية، 

 .لتطبيقي للفرد تفوق ما يمكن أن يحمله أي عمل أو وسيلة أخرى العمل ايوفرها  التي يمكن أن

للطلبة الأساس الكفايات  تنميةمن هنا تأتي أهمية هذه الدراسة، كموضوع تربوي حيوي، تكمن في الوقوف على طبيعة 

هذه  تنميةواعتبارا لهذا الدور نجرد بعض العناصر التي تسهم في جعل . بالمسالك الجامعية للتربية ومسالك الإجازة الأساسية

 :الكفايات ذات أهمية قصوى، نلخصها فيما يلي

وسلوكيات  ،للكفايات المهنية، يمارس عمليات عقلية مثل التنظيم والربط والتمييزامتلاكه أن الطالب من خلال  -

 أخرى يحتاج إليها أثناء مزاولته لمهنته وخلال التعامل مع بيئة عمله؛

تجعل الفرد قادرا على التنبؤ بالمشاكل والتحديات التي تواجهه أثناء مزاولته مهنته،  الأساس،الكفايات  نموأن  -

 والمساهمة في اقتراح حلول لإشكالاتها؛

 تنميةخاصة، ومن هذا المنطلق فإن  ل هذه التجربة ذا أهميةولذلك كان تسليط الضوء على هذا الموضوع خلا -

مكن من ممارسة أنشطة الأساس الكفايات 
ُ
يمكن من التوفر على مجموعة من المعارف والمهارات والكفايات الخاصة التي ت

 .فردية وجماعية متعددة في وضعيات ديدكتيكية مختلفة

 الدراسة أهمية .4.1

الجامعي من تنمية مجموعة من المؤهلات والمهارات والمعارف، وتعزيز تمكين الطالب إلى  ،تهدف هذه الدراسة عموما

 :إلى الأهداف التالية تفريعهاتم  قدرته على توظيف الكفايات في مسايرة التكوين المهني في مجال التدريس، وقد
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المعتمدة، ومعرفة مدى توافقها جرد حضور الكفايات المحددة المرتبطة بطرائق التدريس في ضوء الملفات الوصفية  -

 .وملاءمتها مع المعايير القائمة على الأسس والمنطلقات الديدكتيكية والسيكوبيداغوجية لتنمية الكفايات الأساس

للطرائق فعالة خلال تدريسهم لبعض الوحدات المرتبطة  ،إبراز الصعوبات التي تواجه اعتماد الأساتذة الجامعيين -

 .سلتنمية الكفايات الأسا

تقديم مقترحات إجرائية قائمة على أهم النظريات الابستمولوجية، لتطوير معايير واضحة لتقييم جودة الملفات  -

 .الوصفية، مما يساهم في تحسين نمو الكفايات

 والأدوات نهجيةالم -4

 إشكالية الدراسة وفرضيتها .1.4

 إشكالية الدراسة .1.1.4

الكفايات الأساس يطرح عدة تحديات بيداغوجية وديدكتيكية خاصة مع  فإن نمو ،بالنظر إلى المنهاج المبني على الكفايات

 .التحولات التي تشهدها سياسة المنظومة التعليمية الجامعية، حيث تعتريه صعوبات جمة تساهم في ضعف الاستيعاب

والتي خصصت لها  ،الطرائق التقليدية في التدريس المعتمدة على التلقينولعل أبرز هذه الصعوبات تلك المتعلقة بتبني 

تنمى من خلال إقبال الأساس ضمن هذه الملفات الوصفية نسب كبيرة مقارنة بباقي الطرائق الأخرى، في حين أن الكفايات 

الفرد أيضا على التكنولوجيا الحديثة والعمل المخبري والخرائطي والعمل التطبيقي والميداني، أضف إلى هذا فإن طريقة 

ينعكس سلبا على اندماج  بهذه الملفات تعتمد على أساليب تجعل الأداء الديدكتيكي ضعيفا، مماتقويم الوحدات المرتبطة 

 .، وبالتالي فشل وإخفاق في مخرجات النظام التعليمي الجامعيالمهنيمع محيطه ( ة)الطالب

 : تبلورت الإشكالية المركزية التالية ،ومن هذا المنطلق

الوصفية المعتمدة، تتلاءم مع المعايير القائمة على الأسس والمنطلقات هل الكفايات المحددة في الملفات  -

 الديدكتيكية والسيكوبيداغوجية لتنمية الكفايات الأساس؟

 :وقد تم تفريعها إلى التساؤلات التالية

 هل تتلاءم الملفات الوصفية لتدريس وحدات إعداد التراب بمجالات الدراسة مع الأهداف والكفايات الأساس؟ -

 كيف تساهم الملفات الوصفية في تجويد التدريس بالمسالك الجامعية للتربية؟ -

 ما هي أهم الصعوبات التي تواجه اعتماد الأساتذة للطرائق الفعالة خلال تدريسهم لوحدات إعداد التراب؟ -

لتراب في وإلى أي حد يمكن أن تساهم المقترحات التطويرية لمضامين الملفات الوصفية الخاصة بوحدات إعداد ا -

 تجويد التدريس وتحسين التعلمات وتنمية الكفايات الأساس؟

 فرضيات الدراسة .4.4.4
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 :انطلاقا من هذا التصور تم وضع الفرضيات التالية كإجابة مؤقتة للتساؤلات السابقة

مع المعايير القائمة على الأسس  ،الكفايات المحددة في الملفات الوصفية المعتمدة لا تتلاءم :الفرضية المركزية -

 .والمنطلقات الديدكتيكية والسيكوبيداغوجية لتنمية الكفايات الأساس

لا تتوافق الملفات الوصفية المعتمدة لتدريس وحدات إعداد التراب بمجالات الدراسة مع  :الفرضية الفرعية الأولى -

 .الأهداف والكفايات الأساس

 .تساهم الملفات الوصفية في تجويد التدريس بالمسالك الجامعية للتربية :الفرضية الفرعية الثانية -

تواجه اعتماد الأساتذة الجامعيين الطرائق فعالة خلال تدريسهم  تتعدد الصعوبات التي :الفرضية الفرعية الثالثة -

 .لوحدات إعداد التراب

 الدراسة وأدواتهامنهج  .4.4

 الدراسة منهج .1.4.4

صف ظاهرة نمو الكفايات الأساس و ل، حيث سعينا من خلاله "الوصفي التحليلي"المنهج على اعتمدنا في دراستنا هذه 

كأداة لتحليل ودراسة  ،بالأوساط الجامعية وتحليلها لتقديم فهم شامل ودقيق عنها، موظفين في ذلك شبكة تحليل المضمون 

الملفات الوصفية، كما استخدمنا أداة مقابلة الأساتذة الجامعيين للتأكد من العلاقة بين مغيرات الدراسة والفرضيات التي 

 .تطرحها

 أدوات الدراسة .4.4.4

  :توظيف مجموعة من الموارد والأدوات، مكنت من حفظ الأمانة بما في ذلك علىمن خلال الخطوات السابقة  عملنا

لكي نقترب من واقع تدريس وحدات إعداد التراب، قمنا بإعداد شبكة لتحليل مضمون الملف : شبكة تحليل المضمون  -

ظف من أجل  ،الوصفي الخاص بتدريس هذه الوحدات الكفايات الأساس خلال عملية التدريس، تنمية بغرض فهم ما يُو 

وقد تفرع عن هذه . وكذا للإجابة على التساؤل المركزي المطروح ولجرد تشخيص في ضوء ما هو وارد ضمن الوثائق الرسمية،

اعتمدنا عليها في تحليل محتوى الملف الوصفي المعتمد بكل مؤسسة على حدة،  ،الشبكة مجموعة من الشبكات التفصيلية

سب توزيع أنشطة التدريس، ديدكتيك الوحدات، حضور قضايا ومفاهيم إعداد التراب ح)وحسب مضامين الوحدات 

 (.الكفايات والمهارات المراد اكتسابها

استخدمت لاستقصاء آراء الأساتذة الجامعيين بجامعة محمد الخامس بالرباط حول توظيف الملفات الوصفية، : المقابلة -

  كونها ،الخاصة في البحث لأهميتها
ُ
الضرورة  تتيح لنا معرفة الحاجيات أنها إلى هذا بالإضافة عد أداة فعالة لتقييم الدراسة،ت

تتجسد في عدة جوانب  ،علاوة على ما تقدم، فإن أهمية توظيف أداة المقابلة في دراستنا هذه ،لصياغة ملفات وصفية ملاءمة

يجاد لإ مرتبطة بدوافع وأهداف الدراسة، وأخرى تتمثل في رغبتنا لمعرفة أوجه القصور التي قد تعتري موضوع الدراسة، 
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أن تكون ناجعة لتجاوز إشكالياتها، ودور الأساتذة في الرقي بمستوى الممارسة التطبيقية بعض الحلول الممكنة التي يمكن 

 .بالجامعة

 التأكد من الكفاءة السيكومترية للأداتين، حيث تمفي هذه المرحلة : مؤشرات ومعايير أداء المقابلة والملفات الوصفية  -

ائهما، وذلك من أجل الكشف عن بعض الأخطاء التي قد تشوب عرضهما على ثلة من المحكمين، وحساب ثباتهما وصدق بن تم

مضمونهما وضبط كل المتغيرات الدخيلة، ومعرفة مدى ملاءمة صيغتهما مع الأهداف العامة، وقد اعتمدنا في تحليل بيانات 

اتين التجريب الاستطلاعي على مؤشرات الأداء لمعرفة صلاحية اعتمادهما، حيث حرصنا على أن تتصف هاتين الأد

أي مدى فاعلية الأداتين في تشخيص نمو )، والصدق (أي عدم تأثر نتائج الأداتين بالعوامل والأحكام الشخصية)بــالموضوعية 

 (.ونتائجه" الاتساق الداخلي"أي مدى استقرار وانسجام الأداتين )، والثبات (الكفايات الأساس

، وقمنا بالمعالجة (الخ ...نزعة المركزية ومقاييس التشتتاستعمال مقاييس ال)وقد استخدمنا أيضا الإحصاء الوصفي 

، وتحويلها إلى جداول ومبيانات إحصائية تتلاءم والأداتين من خلال الاستعانة (Google Sheets)الإحصائية بالاعتماد على 

 .إشكالية الدراسة وتمحيص فرضياتها عن، في محاولة منا للإجابة (Excel)ببرنامج اكسال 

 الدراسة وعينتهامجتمع  -2

بالجامعة المغربية،  الأصلي للدراسة من الملفات الوصفية المعتمدة للتدريس جتمعيتكون الم: وصف مجتمع الدراسة -

الوطنية، كما تحدد في مختلف الوحدات المؤطرة بالوثائق الرسمية في بتوافق مع مقتضيات دفتر الضوابط البيداغوجية 

العليا للأساتذة وكلية علوم التربية وكلية الآداب والعلوم الإنسانية، كما شمل الأساتذة وهي المدرسة  ،ثلاث مؤسسات

  .الجامعيين بالمؤسسات الثلاث

تحددت عينة الدراسة الأساسية من الملفات الوصفية الخاصة بتدريس وحدات إعداد التراب بالكليات : عينة الدراسة -

 (.0)الثلاث، كما هو مبين في الجدول رقم 

 توزيع العينة الخاصة بالملفات الوصفية(: 0)جدول رقم 

الوحدات المرتبطة بمفهوم إعداد  التخصص المؤسسة

 التراب

المجمو 

 ع

تخصص التاريخ : الإجازة في التربية المدرسة العليا للأساتذة

 والجغرافيا

 1 جغرافية المغرب وإعداد التراب الوطني

تخصص التاريخ : التربيةالإجازة في  كلية علوم التربية

 والجغرافيا

 1 جغرافية المغرب وإعداد التراب الوطني

الإ   ة  ز
جا

سا
الأ

ية
س

 الجغرافيا وقواعد تهيئة المجال، مسلك التخطيط والتهيئة  
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كلية الآداب والعلوم 

 الإنسانية

التشخيص الترابي، التهيئة المجالية، الجغرافيا  الترابية

القانوني والمؤسساتي والتهيئة السياحية، الإطار 

تهيئة قطاعية / للتهيئة، تهيئة وتنمية الأرياف

 .وتهيئة المدينة والنقل

1 

مسلك التهيئة والتنمية 

 المستدامة

 تهيئة المحميات

.0301/0301الدراسة الميدانية، : المصدر  

كما تشكلت العينة من أربع أساتذة جامعيين الذين وجهت لهم أداة المقابلة، تم اختيارهم بشكل عشوائي منتظم نظرا  

 .لصغر أفرادها، والذين ينتمون للمؤسسات الثلاث التي غطتها الدراسة، ويوضح الجدول التالي توزيع عينة المقابلة

 لجامعيينتوزيع العينة الخاصة بالأساتذة ا(: 0)جدول رقم 

عناصر  التخصص المؤسسة

 العينة

تاريخ تطبيق  المجموع

 الأداة

الذ

 كور 

الا 

 ناث

 4242-22-42 1 1 2 تخصص التاريخ والجغرافيا: الإجازة في التربية كلية علوم التربية

كلية الآداب والعلوم 

 الإنسانية

الإجا

زة 

 الأساسية

 4242-22-41 1 2 1 مسلك التخطيط والتهيئة الترابية

 4242-22-16 1 0 1 مسلك التهيئة والتنمية المستدامة

 4242-22-14 1 2 1 تخصص التاريخ والجغرافيا: الإجازة في التربية المدرسة العليا للأساتذة

 - 2 1 2-  المجموع الكلي

 .0301/0301الدراسة الميدانية، : المصدر

وقد تم اختيار هذه العينات بعد التحقق من مؤشرات أداء بنود الاختبار وخصائصه السيكومترية، وتم توزيع هذه  

 .العينات

 الدراسات السابقة -2
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اختلفت  البحث؛مجتمع مع دراستنا الحالية، فحسب  والاختلافسنقارب هذه الدراسات من خلال أوجه تشابه 

على تلاميذ السنة  (0308/0301) الدراسات السابقة، إذ أجريت دراسة خالد عليلوالمستويات الدراسية وحدود البحث في 

بقتالأولى من سلك البكالوريا آداب وعلوم إنسانية، 
ُ
ع المشترك ذعلى تلاميذ الج (0300/0301)البرجاوي  مصطفى دراسة وط

على طلبة الفصل الأول والثالث والخامس من سلك  (0300) العمرانيعبد الواحد آداب وعلوم إنسانية، بينما أجريت دراسة 

على  (0302/0307)السعدية الإجازة بكلية الآداب والعلوم الإنسانية بجامعة ابن زهر أكادير، في حين طبقت دراسة دحان 

ازروال  لحسن دراسةوركزت طلبة وأساتذة كليات ابن امسيك وعين الشق والمحمدية بجامعة الحسن الثاني بالدار البيضاء، 

مبارك خلف محمد أجريت دراسة بينما على طلبة الجغرافيا بسلك الإجازة بالكلية متعددة التخصصات بتازة،  (0301/0302)

اعتمدت  البحث؛أدوات ، وحسب على طلاب وأساتذة البكالوريوس في قسم الجغرافيا بجامعة الملك سعود (0300)الدوسري 

 .بينما استخدمنا المقابلة وشبكة تحليل المضمون ليل المضمون جل هذه الدراسات على الاختبار وشبكة تح

تلتقي هذه الدراسات مع موضوع بحثنا في كونها تتخذ من واقع التدريس بالجامعة أحد المتغيرات التابعة، وتختلف معه في 

أو لاهتمامها  بحيث تقتصر على دراسة المفاهيم الجغرافية بشكل عام أو على طرائق وأساليب التدريس ،جوانب أخرى 

باستثناء دراسة )فاهيم المببعض القضايا التي تهم تطوير واقع الجامعة ورهاناتها المستقبلية، دون تحديد نماذج لبعض 

تدريس موضوع إعداد التراب في " ، أو تهم واقع بعض المؤسسات التعليمية، وتعتبر دراسة خالد عليلو في موضوع (ازروال

هي الأقرب إلى بحثنا " ة الكتاب المدرس ي للسنة الأولى بكالوريا، مسلك الآداب والعلوم الإنسانيةالدرس الجغرافي، دراسة حال

وهو ما اعتمدناه محور بحثنا الحالي، وتبقى أوجه  ،الحالي، فقد اعتمدت دراسة الباحث على تدريس مفهوم إعداد التراب

داد التراب ببعض المؤسسات الجامعية التابعة لجامعة محمد الاختلاف في عينة الدراسة، فبحثنا اعتمد على تدريس مفهوم إع

الخامس بالرباط، بينما اعتمد خالد على المجزوءة الأولى للكتاب المدرس ي منار الجغرافيا، كما يختلف بحثنا عنها كذلك في 

لوم الإنسانية والمدرسة الحدود المكانية للبحث، بحيث أن دراستنا أجريت على طلبة كلية علوم التربية وكلية الآداب والع

العليا للأساتذة بجامعة محمد الخامس بالرباط، في حين اقتصرت دراسة خالد على تلاميذ السنة الأولى بكالوريا بمسلك الآداب 

 .والعلوم الانسانية

في كونها دراسة تقارب أكثر المفاهيم والقضايا أهمية وحساسية من حيث الموضوع ومجال  تبرز أهمية هذه الدراسة

التي اقتصرت كل دراسة منها على تناول  ،، إضافة إلى أنها شملت مفاهيم وقضايا تناولتها بعض الدراسات السابقةالبحث

، كما انفرد بحثنا بدراسة مجموعة من حالة مفهوم أو مفهومين أو قضية من قضايا مختلفة تهم المدرسة أو الجامعة

علوم التربية، العلوم البحثية، العلوم القانونية والاقتصادية والاجتماعية، الآداب )اختلفت حسب التخصص  ،المتغيرات

 .، وهذا ما يميزه(ذكور، إناث) النوع الاجتماعي، وحسب متغير المستوى الدراس ي، وكذا حسب (والعلوم الإنسانية

 المفاهيم المهيكلة -2

الكفايات الأساس هي القدرات والمهارات التي يجب على الطالب أن يمتلكها داخل الجامعة، وتشكل : الكفايات الأساس -

مشكلة مركبة -هذه الكفايات قاعدة أساسية لبناء الكفايات المهنية، ويمتلك الطالب هذه الكفايات من خلال حل وضعيات 

 .متعددة، وتعبئة موارد مختلفة عبر الربط بين المعارف النظرية والأشغال التطبيقيةفي سياقات ديدكتيكية 

بل يحتاج إلى مواقف ذات معنى تتضمن فرص التدريب على المهارات،  ،إذ أن تنمية الخبرات لا يعتمد على المعلومات فقط

ويعتبر ضعف ، (28ص ، 0110، ر محمود وآخرونشاك)ة وتعد المهارات الوسيلة المباشرة للتعامل مع المواقف الحقيقية للحيا
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، وتكوين علاقة المهنيمع محيطه ( ة)نمو هذه الكفايات من بين المشكلات الحقيقية التي تنعكس سلبا على اندماج الطالب

 .جتمعسليمة معه، الش يء الذي قد يؤدي إلى فشل أو إخفاق في مخرجات النظام التعليمي الجامعي، وبالتالي اختلال توازن الم

أحدثت لتلبية حاجيات سوق الشغل الحالية والمستقبلية المرتبط بقطاع التربية والتكوين، : المسالك الجامعية للتربية -

من شأنها أن تكون قادرة على مسايرة مهنة التدريس والاندماج فيها،  ،من خلال تكوين أطر تربوية مكتسبة لكفايات مهنية

المدارس العليا للأساتذة : وتحتضن هذه المسالك عدة مؤسسات مثل ،الضوابط البيداغوجيةويخضع هذا التكوين لدفتر 

 .والمدرسة العليا لأساتذة التعليم التقني بالمحمدية ،وكلية علوم التربية والمدارس العليا للتربية والتكوين

عدت من طرف اللجنة الوطنية لتنسيق التعل: الملفات الوصفية -
ُ
 ،يم العالي والبحث العلمي والابتكاروثائق تأطيرية أ

د من خلالها و  ،بتوافق مع مقتضيات دفتر الضوابط البيداغوجية الوطنية، وتعتبر وسيلة منظمة للتدريس وعملياته حد 
ُ
ت

تعريف المسلك، الجسور بين المسالك الأخرى، انتماء المسلك ومنسقه البيداغوجي، )العناصر الرئيسية للمسالك الجامعية 

عنوان الوحدة، )، كما تتضمن وصفا للوحدات المدرسة بالمؤسسات الجامعية والضوابط الناظمة لها ...(عتمادمدة الا 

 (.الخ...الغلاف الزمني، طرق التدريس، أهداف الوحدة، الكفايات المراد اكتسابها

  النتائجتقديم  -1

 حسب الملفات الوصفية وحدات إعداد التراب .1.1

 سلك الإجازة بشعبة الجغرافيا  .1.1.1

انسجاما مع دفتر الضوابط  ،رأي إيجابي من طرف مجلس المؤسسة ومجلس الجامعةعلى الملف الوصفي  حصل

درسة بالشعبة من خلال العناصر التالية؛ محتوى الوحدات، أهداف 
ُ
البيداغوجية الوطنية، ويتضمن وصفا للوحدات الم

 - 0301/0301 - 0300/0301، وغلافها الزمني وطرق تدريسها للأفواج التالية؛ تنميتهاالتكوين، الكفايات والمهارات المراد 

إلى تمكين الطلبة الجغرافيين من مكتسبات  ،، ويهدف الملف الوصفي بشكل عام0307/0308 - 0302/0307 - 0301/0302

وتقنيات وأدوات تطبيقية ميدانية، تمكنهم من الإلمام بقواعد دراسة وتحليل المجال الجغرافي والمساهمة في تهيئة وإعداد 

وربط تدريسها  ،معارف حول المجال الجغرافي تنميةمن ( ة)بالتراب، كما أشار إلى مجموعة من الكفايات التي تمكن الطال

خاصة ما يتعلق بتهيئة موارد الوسط الطبيعي وإعداد المجال وفي وضع البرامج والسياسات  ،بالجانب التطبيقي الميداني

 .الترابية

ومسلك التخطيط مسلكين؛ مسلك التهيئة والتنمية المستدامة ويتضمن وحدة تهيئة المحميات،  وقد همت الدراسة

والتهيئة الترابية ويتضمن وحدات؛ الجغرافيا وقواعد تهيئة المجال، التشخيص الترابي، التهيئة المجالية، الجغرافيا والتهيئة 

تهيئة قطاعية، حيث ركزنا على / السياحية، الإطار القانوني والمؤسساتي للتهيئة، تهيئة وتنمية الأرياف وتهيئة المدينة والنقل

ا يتضمنه الملف الوصفي من وحدات مرتبطة بإعداد التراب وطرق وأنشطة تدريسها وتقويمها، نعرضها وفق حصيلة م

 :الجدول التالي
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 .الآداب والعلوم الإنسانية بالرباطبطاقة تقنية لتحليل مضمون الملف الوصفي الخاص بتدريس وحدات إعداد التراب بكلية (: 0)جدول رقم 

                                                           
  شغال التطبيقية، بكونه يعد عملا ميدانيا أو مشروعا أو تدريبيختلف النشاط التطبيقي عن الأ. 
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م الإنسانية بالرباط، الملف الوصفي الخاص بتدريس وحدات إعداد التراب، مسلكي التخطيط والتهيئة الترابية والتهيئة والتنمية المستدامة بكلية الآداب والعلو : المصدر

20/11/0301. 

درسة وأنشطة تدر 
ُ
يسها، ويتضح أن جل الطرق المعتمدة في تدريسها يتبين من خلال جرد مضمون الملف الوصفي، أن هناك اختلاف في حضور ديدكتيك الوحدات الم

طر أنشطة تدريس هذه الوحدات ف
 
ي الدروس والأعمال محددة في المحاضرة والخرجات البيداغوجية والمناقشة الجماعية وحل المشكلات، في حين أن الملف الوصفي أ

، (للمراقبة النهائية %13للمراقبة المستمرة و %13)لمئوية المخصصة لتقييم أنشطة الوحدات التوجيهية وأشغال تطبيقية وأنشطة تطبيقية، بينما نسجل تشابه في النسبة ا

درسة بالكلية لا تتكون من وحدة مركزية لمفهوم إعداد التراب
ُ
 .بل من وحدات متعددة ترتبط أساسا بالمفهوم المركزي  ،ومن الملاحظ أيضا أن الوحدات الم
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 توزيع أنشطة التدريس حسب الوحدات المرتبطة إعداد التراب بكلية الآداب والعلوم الإنسانية(: 1)مبيان رقم 

 

البحث الميداني بناء على المعطيات الواردة في الملف الوصفي الخاص بتدريس وحدات إعداد التراب، مسلكي التخطيط : المصدر

 .00/00/0301الآداب والعلوم الإنسانية بالرباط، والتهيئة الترابية والتهيئة والتنمية المستدامة بكلية 

يحدد من خلال أنشطة تدريس هذه  ،هيمنة الدروس النظرية كنشاط إجرائيه، من خلال قراءتنا لمعطيات المبيان أعلا  نلاحظ 

شخيص الترابي باستثناء وحدة الت ،من مجموع نسب الأنشطة المعتمدة %13الوحدات مقارنة بباقي الأنشطة الأخرى، حيث تتجاوز 

، الش يء الذي يفسر أهمية حضور وتنويع أنشطة أخرى، وتنفرد هذه الأخيرة إلى جانب وحدة الجغرافيا %13التي خصصت لها نسبة 

، (%01لا تتجاوز )والتهيئة السياحية بنشاط الأشغال التطبيقية، أما الأعمال التوجيهية فيبقى حضورها ضعيفا في جل الوحدات 

ات أيضا أن الأنشطة التطبيقية باعتبارها عملا ميدانيا أو مشروعا أو تدريب منعدمة في كل الوحدات، ومن هذا كما تظهر البيان

المنطلق نستمد مشروعية طرح السؤال حول مكانة وأهمية الحضور القوي للأنشطة التطبيقية والأشغال التطبيقية ضمن الملف 

 .الوصفي

 م التربيةالمدرسة العليا للأساتذة وكلية علو  .4.1.1

، في إطار احترام 0300في سنة ( التاريخ والجغرافيا: تخصص التعليم الثانوي )اعتمد الملف الوصفي الخاص بمسلك الإجازة في التربية 

ووحدات ومضامين المسالك النموذجية للمسالك الجامعية  ،الضوابط البيداغوجية الوطنية الخاصة بسلك الإجازة في التربية

مجموعة  تنميةللتربية، وقد حض ي  برأي إيجابي من طرف مجلس ي المؤسسة والجامعة، ويهدف أساسا إلى تمكين الطالب الجامعي من 

وعلوم التربية، وتعزيز قدرته على ( التاريخ، الجغرافيا، التربية على المواطنة)من المؤهلات والمهارات والمعارف في مجالات التخصص 

 .توظيف الكفايات اللغوية والتواصلية والبيداغوجية والديدكتيكية والتكنولوجية في مسايرة التكوين المهني في مجال التدريس
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باعتبارها موضوع  ،على تقديم وحدة جغرافية المغرب وإعداد التراب الوطني ووصفها ،سنركز من خلال عرضنا للملف الوصفي

فإن المحددات  ،وبناء على ذلكدراستنا الحالي، من خلال جرد محتواها وأهدافها وإجراءات تنظيم أنشطتها وطرق التقييم المعتمدة، 

 .التي اعتُمدت في دراسة هذه الوحدة بكلية علوم التربية هي نفسها المعتمدة بالمدرسة العليا للأساتذة

 الخاص بتدريس وحدة جغرافية المغرب وإعداد التراب بالمؤسستين الملف الوصفيبطاقة تقنية لتحليل مضمون (: 1)جدول رقم 
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 %122 52 المجموع

الوطني، بسلك الاجازة في بناء على المعطيات الواردة في الملف الوصفي الخاص بتدريس وحدة جغرافية المغرب وإعداد التراب : المصدر

 .07/00/0301التربية، تخصص التاريخ والجغرافيا بالمدرسة العليا للأساتذة وكلية علوم التربية بالرباط، 

من جل الطرق النشيطة، كما أن ( 1)يتضح من الجدول رقم  ض 
 
أن ديدكتيك وحدة جغرافية المغرب وإعداد التراب بالمؤسستين قد ت

قد ورد في الملف الوصفي بشكل صريح، إلا أنه تم إغفال التطرق إلى المهارات  ،توخاة من تدريس الوحدة وطنياالأهداف الرئيسية الم

  .والكفايات الأساسية التي ينبغي على الطلبة اكتسابها من خلال أنشطة تدريس وتقييم الوحدة
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 أعمال توجيهية دروس

التراب الوطني بالمدرسة العليا للأساتذة توزيع أنشطة تدريس وتقييم وحدة جغرافية المغرب وإعداد (: 2)المبيان رقم 

 وكلية علوم التربية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

البحث الميداني، بالاعتماد على نتائج البطاقة التقنية لتحليل مضمون الملف الوصفي الخاص بتدريس وحدة : المصدر

 .07/00/0301جغرافية المغرب وإعداد التراب الوطني بالمدرسة العليا للأساتذة وكلية علوم التربية، 

مقارنة بالصيغة المتضمنة بالمدرسة العليا للأساتذة ، يتضح لنا أن صيغة التدريس والتقييم المتضمنة بكلية علوم التربية

 ينتتمتشكل مسارا توافقيا على مستوى محتوى الوحدة المدرسة وأهدافها وطرق تدريسها وتقييمها، بما يُمّكن من 

 .وتشبيك عملية التدريس والتقييم على النحو الذي يُكوِّن الانسجام والتوافق بين المؤسستين

موجهة كأعمال توجيهية  %23من أنشطة التدريس موجهة للطلبة كدروس نظرية، و %13أن ( 0)يُبرز المبيان رقم 

فالملاحظ أن الملف الوصفي  ،وتطبيقية وأعمال شخصية وتقييم للوحدة، أما على مستوى توزيع أنشطة التدريس

تدخل في التوزيع الزمني لأنشطة التدريس تقدر نسبتها ، الخاص بالمؤسستين قد تضمن حصصا للتقييم المستمر والنهائي

 (.%00)، كما أنه تضمن أنشطة مرتبطة بالأعمال الشخصية للطلبة %00بــ 

 

 حسب آراء الأساتذة الجامعيين اعتماد الملفات الوصفية نتائج .1.1

 إسهام الملف الوصفي في تجويد التدريس بالجامعة .1.4.1

تم طرح هذا السؤال في صيغة مفتوحة، حيث توصلنا إلى توافق شبه كلي في آراء الأساتذة حول مساهمة الملف 

جلهم أنه يشكل دورًا أساسيًا في تجويد التدريس الجامعي، حيث يحدد  عبرالوصفي في تجويد التدريس بالجامعة، إذ 

يحدد المضامين الواجب مقاربتها في الوحدات المقررة في الفصول ) بوضوح أهداف المقرر، ومحتوياته، ومنهجيته

 نظرية والمسالك، ويتضمن بيبليوغرافية للاستئناس، بالإضافة إلى تحديد طبيعة الأنشطة ونسبتها كالدروس ال
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ن الأساتذة من تخطيط الدروس بطريقة أكثر فاعلية(والتطبيقات والدروس التوجيهية .0
ّ
 ،، كما يُمك

وضمان التوافق مع المعايير الأكاديمية وطرائق التدريس، كما يُنظم عملية تقييم الأداء وتحسين المناهج 

للعملية التعليمية التعلمية وأداة تعاقد بين أطراف العملية ، ويعتبر إطارا مرجعيا وتوجيهيا باستمرار

 .التربوية

 .(%) آراء الأساتذة حول الملف الوصفي المعتمد لتدريس وحدة إعداد التراب بالمؤسسات الثلاث(: 0)المبيان رقم 

 

 .0301الدراسة الميدانية استنادا على نتائج المقابلة الميدانية، : المصدر

أن آراء الأساتذة حول الملف الوصفي المعتمد لتدريس وحدة إعداد التراب بالمؤسسات الثلاث ( 0)يُبرز المبيان رقم 

٪ أنه ملائم نوعًا ما، مما يعكس وجود قبول نسبي للملف مع الحاجة 23تتوزع بشكل متفاوت، حيث اعتبر أغلبهم بنسبة 

٪ من الأساتذة أنه ملائم تمامًا ويستجيب 03في المقابل، رأى . ظيميةإلى تحسينات في بعض الجوانب البيداغوجية والتن

٪ عن موقف سلبي معتبرين الملف غير ملائم، وهو ما يكشف عن وجود 03لمتطلبات التدريس الجامعي، بينما عبّر 

وصيات تحفظات مرتبطة إما بضعف الارتباط بين المحتوى النظري والتطبيق العملي أو بعدم انسجام الملف مع خص

 في مجمله يحتاج إلى مراجعة . المؤسسات
ً

قصد تطويره  شاملةهذا التوزيع يوضح أن الملف الوصفي، رغم كونه مقبولا

وضبطه وفق معايير الجودة التعليمية، بما يضمن وضوح الأهداف، تكامل الأنشطة، وملاءمة أدوات التقويم، ويعزز 

 .يةبين المؤسسات الجامع التعليميةتوحيد الممارسة 

 صعوبات تدريس وحدة بإعداد التراب .4.4.1

 .(%) التراب وجهات نظر الأساتذة حول الصعوبات التي تواجههم أثناء تدريسهم لوحدة إعداد(: 1)المبيان رقم 
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 محايد غير ملائم ملائم نوعا ما ملائم
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 .0301الدراسة الميدانية استنادا على نتائج المقابلة المباشرة، : المصدر

المتعلقة بجرد الصعوبات التي تواجه الأساتذة خلال تدريس وحدات إعداد التراب وفقًا يُظهر الرسم البياني النتائج 

عد الأكثر تأثيرًا، حيث سجلت 
ُ
للبيانات التي توصلنا بها خلال المقابلة، إذ عبّر الأساتذة على أن الصعوبات المؤسساتية ت

 تكمن ،التحديات المرتبطة بهذا الجانب أعلى نسبة مقارنة بالتحديات الأخرى، وقد أفصح بعض الأساتذة أن أهم

بالأساس إلى الاكتظاظ داخل المدرجات، بينما تأتي في المرتبة الثانية الصعوبات البيداغوجية والمادية، مما يشير إلى 

على  تحديات في الوسائل التربوية المتوفرة، في حين أن الصعوبات الديدكتيكية هي الأقل تأثيرًا وفقًا للمقابلات، مما يدل

أن التحديات المنهجية والمعرفية المرتبطة بالتدريس أقل حدة، مما يشير إلى الحاجة لتحسين بيئة العمل والسياسات 

 .البيداغوجية التعليمية، وتعزيز التكامل بين المؤسسات وتبادل التجارب الناجحة بينها، وتحسين الموارد

 بالجامعةاستراتيجيات تدريس وحدة إعداد التراب  .2.4.1

وجهات نظر الأساتذة حول الاستراتيجيات الهادفة التي يمكن الاعتماد عليها في تدريس وحدة إعداد (: 1)المبيان رقم 

 التراب

 

 .0301الدراسة الميدانية استنادا على نتائج المقابلة، : المصدر

 مؤسساتية مادية بيداغوجية ديداكتيكية

 اعتماد التعلم بالتلقين وأسلوب المحاضرة

تعزيز قدرات الشباب في قضايا إعداد 
التراب عن طريق المبادرات الذاتية 

 والأنشطة التطبيقية

ربط الجامعة بمحيطها عبر تعزيز دور 
 الخرجات البيداغوجية الميدانية

اعتماد عرض بيداغوجي جامعي يستند 
 على طرائق وتقنيات واستراتيجيات حديثة
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حول الاستراتيجيات الفعالة لتدريس وحدة إعداد المتعلق بآراء الأساتذة ( 1)بناءً على البيانات الظاهرة في المبيان رقم 

من خلال الزيارات والخرجات ، التراب بالجامعة، تبين وجود توافق كبير بين الأساتذة على أهمية التجربة الميدانية

أكثر البيداغوجية والتعلم القائم على دعم قدرات الطلبة عن طريق المبادرات الذاتية وتعزيز دور الميدان، إذ يُعتبران 

فعالية في ترسيخ المفاهيم والقضايا المتعلقة بإعداد التراب لدى الطلبة، كما حظي اعتماد أسلوب التلقين والمحاضرة 

بأس به، ربما لا يُنظر إليها على أنها الحل الأكثر تأثيرًا مقارنة باهتمام  لا باستخدام المقاربة النظرية الحديثة 

إليها كمنهج داعم وليست كبديل رئيس ي عن الأنشطة التطبيقية، كما أوضح بعض  بالإستراتيجيات السابقة، لكن يُنظر

 .الأساتذة برأي إضافي تبلور في ضرورة إدماج مؤسسات التخطيط الترابي المختصة في التدريس والتقويم

 مناقشة النتائج -1

بأنشطة التدريس والتقييم وبالكفايات والمهارات المراد اكتسابها  ،يرتبط تدريس وحدات إعداد التراب بالجامعة

الواردة ضمن الملف الوصفي، لذا قمنا بإجراء دراسة مقارنة بين المؤسسات مجال الدراسة للوقوف على مدى اعتماد 

لنتائج واحترام هذه العناصر ضمن سيرورة تدريس هذه الوحدات، وقد مكننا تشخيص الملف الوصفي من استنتاج ا

 : التالية

 متغير المؤسسة وفقوجود فروق  .1.1

 (%) توزيع أنشطة تدريس وتقييم وحدات إعداد التراب بمجالات الدراسة الثلاثة(: 2)المبيان رقم 

 

إعداد التراب، بسلك الإجازة في  استنادا على المعطيات الواردة في الملفات الوصفية الخاصة بتدريس وحدات: المصدر

 30/00/0301الاجازة الأساسية، التربية، وسلك 

أن هناك ضعف تدريس ، يتضح من خلال التحليل الكمي لتوزيع أنشطة التدريس والتقييم حسب الملفات الوصفية

المعتمدة على الأنشطة والأشغال والأعمال التطبيقية بكلية الآداب والعلوم  ،وحدات إعداد التراب وفق المقاربة التطبيقية

ا على المقاربة النظرية، وكذا ضعف الربط بين ما هو نظري وتطبيقي، في حين كان من المنتظر أن تهيمن الإنسانية  وتركيزه
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 المدرسة العليا للأساتذة كلية علوم التربية كليةالآداب والعلوم الإنسانية

 التقييم المستمر والنهائي عمل شخصي أنشطة تطبيقية أشغال تطبيقية اعمال توجيهية دروس
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باعتبارها المهيكل الرئيس ي لأنشطة التدريس،  ،الأعمال والأنشطة والأشغال التطبيقية والشخصية على أنشطة الدروس

راعاة الربط بينهما، فمن الضروري والأجدر تخصيص وفي ذلك العمل بطرائق تطبيقية نشيطة أكثر مما هي نظرية مع م

من أجل تحقيق التكامل والتماسك بين ، دون إغفال الحقول المعرفية توزيع زمني يعطي أهمية أكبر للأنشطة التطبيقية

من يتض ،فالملف الوصفي الخاص بكل من كلية علوم التربية والمدرسة العليا للأساتذة ،ما هو معرفي ومنهجي، بالمقابل

 .مختلف الأشغال التطبيقية والتوجيهية بنسب متفاوتة في تدريس وحدة جغرافية المغرب وإعداد التراب الوطني

 اختلاف مفاهيم وقضايا إعداد التراب .4.1

صنا من خلال جرد قضايا ومفاهيم إعداد التراب
ُ
ل
 
حسب الكفايات والمهارات المراد اكتسابها الواردة ضمن الملف  ،خ

بتوافق مع المحاور الرئيسية المعتمدة في الميثاق الوطني  ،إلى اختلاف حضورها وتضمينها في الوحدات المدرسة ،الوصفي

كما هو الشأن بالنسبة  ،لإعداد التراب والتنمية المستدامة، إلا أنه تمت الإشارة إليها بشكل متكرر في بعض الوحدات

وم الإنسانية، مما يعزز غياب التكامل بينها، والملاحظ أيضا من لبعض مضامين الوحدات المدرسة بكلية الآداب والعل

حدد بشكل دقيق، غير أن ، خلال هذا التوزيع
ُ
أن القضايا المرتبطة بالسياق التاريخي لإعداد التراب ودوافعه ومبادئه لم ت

، رتبطة ببعض الوحداتفي الحقول المعرفية الأولية الم، غالبية الملفات الوصفية اكتفت بالإشارة إليها بشكل ضمني

 .كجغرافية الأرياف وجغرافية المدن وجغرافية المغرب الجهوية وغيرها

 غياب تكامل قضايا إعداد التراب .2.1

مستوى  إن على أظهر هذا التشخيص غياب التدرج والترابط بين مفاهيم وقضايا الوحدات المرتبطة بإعداد التراب

تكرارها وتداخل محاورها ضمن  إلىولا على مستوى البنية الجامعية ككل، إضافة ، الوحدات الأخرى في نفس المسلك

ترتيب وتوزيع وحدات المسلك، كما أظهرت النتائج ضعف التجانس بين الوحدات حسب الحقول النظرية والمقاربات 

رس ضمنها 
د 
ُ
كما هو الشأن بالنسبة التطبيقية، مع وجود تقاطعات بين هذه المفاهيم والقضايا وتعدد الوحدات التي ت

 .لكلية الآداب والعلوم الإنسانية

 خلاصات واستنتاجات -4

عرُف على  القول بأن، يمكن عرضه في نتائج الدراسة على ما سبق بناءً  الكفايات المحددة في الملفات  ملاءمةالت 

الكفايات  لتنميةقائمة على الأسس والمنطلقات الديدكتيكية والسيكوبيداغوجية الالوصفية المعتمدة مع المعايير 

الدلالات الإحصائية التي توصلنا إليها، وفي هذا المقام سنمحص الفرضيات المقدمة ، قد تبين جليا من خلال الأساس

 .سلفا

قائمة على الأسس الة مع المعايير الكفايات المحددة في الملفات الوصفية المعتمد لا تتلاءم" :الفرضية المركزية

 ."الأساسالكفايات  لتنميةوالمنطلقات الديدكتيكية والسيكوبيداغوجية 

صنا من خلال تحليلنا لمضامين الملفات الوصفية الخاصة بتدريس وحدات إعداد التراب
ُ
ل
 
هذه إلى دحض  ،خ

قائمة على الأسس والمنطلقات المع المعايير ، الكفايات المحددة في الملفات الوصفية المعتمدة لاءمةم"ـ ، والقول بالفرضية

 ."الأساسالكفايات  لتنميةالديدكتيكية والسيكوبيداغوجية 

لا تتلاءم الملفات الوصفية لتدريس وحدات إعداد التراب مع الأهداف والكفايات  :الفرضية الفرعية الأولى -

 .الأساس
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تتلاءم الملفات الوصفية لتدريس وحدات إعداد التراب مع الأهداف " حيث ،تائج نفي هذه الفرضيةأظهرت الن

 ."والكفايات الأساس

 .تساهم الملفات الوصفية في تجويد التدريس بالمسالك الجامعية للتربية :الفرضية الفرعية الثانية -

إسهام الملفات الوصفية في تجويد التدريس بالمسالك " علىنقبل الفرضية المركزية التي تنص ، بعد مناقشتنا للنتائج

يسهم في الرقي بمستوى  ،الجامعية للتربية، ذلك أن مراجعة هيكلتها وبنيتها واحترام الضوابط البيداغوجية المتضمنة

 ."التدريس وجودة التكوين بالجامعة

تتعدد الصعوبات التي تواجه اعتماد الأساتذة الجامعيين الطرائق فعالة خلال  :الفرضية الفرعية الثالثة -

 .تدريسهم لوحدة إعداد التراب

تتعدد الصعوبات التي تواجه اعتماد "توصلنا من خلال نتائج المقابلة الميدانية إلى تأكيد هذه الفرضية، حيث 

 ."اد الترابالأساتذة الجامعيين الطرائق فعالة خلال تدريسهم لوحدة إعد

ئ الطالب لفرص العمل الشخص ي والتعاوني في آن واحد، واكتساب  إن مجتمع المعرفة، يحتاج إلى التعليم الذي يُهَ 

قدرات خاصة، تشمل إنتاج المعرفة وتوظيفها، والتجديد والابتكار، وتنمية الذكاءات المتعددة، والاستقصاء وحل 

كما أن مأسسة العمل بالملف  ،(1، ص 0307أزوي أحمد )ة تعليم من أجل المواطنالمشكلات، واقتحام المخاطر والأزمات، وال

الوصفي، يقتض ي إعادة النظر في الطرائق التي تدرس بها الوحدات بأبعادها المختلفة النظرية والتطبيقية، وفي هذا 

شاملة تتوافق مع الأهداف  تطوير التدريس بالجامعة المغربية رهين بضرورة اعتماد هندسة بيداغوجية يبقى  ،الإطار

، ومراجعة الملف الوصفي (ة)المنتظرة من هذه العملية، وتعزز الكفايات والمهارات المعرفية والمنهجية والوجدانية للطالب

الحالي من خلال استراتيجيات الاشتغال وآليات العمل والتقييم وأساليب الممارسة التعليمية، مع مراعاة الانسجام 

ريس الوحدات ذات القضايا والمفاهيم المشتركة بمختلف المؤسسات كالوحدات المرتبطة بتدريس مفهوم والتكامل في تد

ومن خلال النتائج التي توصلنا إليها في دراستنا لمضامين الملفات الوصفية الخاصة  ،إعداد التراب، ومن هذا المنطلق

 لتنميةنا في تطوير محتواها، وإسهاما في تأثيث أرضية قدمنا المقترحات أعلاه، إسهاما م ،بتدريس وحدات إعداد التراب

 . الأساسمختلف الكفايات 

 ومصادر الدراسة مراجع

 .، أصول تدريس المواد الاجتماعية، دار الحكمة للطباعة والنشر، بغداد(0110)الأمين، شاكر محمود وآخرون  .0

والتعلم للقرن الحادي والعشرين، منشورات كفايات التعليم : ، بيداغوجية فعالة ومجددة(0307)أزوي أحمد  .0

 .مجلة علوم التربية، الطبعة الأولى، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء

 .، طرق التدريس بين التقليد والتجديد، دار الفكر، الطبعة الأولى، عمان(0331)الحريري رفدة  .0

فاهيم التاريخية والجغرافية لطفل الروضة، ، تنمية الم(0300)سلوى أبوبكر باوزير، نادية عبد العزيز قربان  .1

 .الأردن-دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، الطبعة الأولى، عمان

أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته : ، القياس والتقويم التربوي والنفس ي(0333)صلاح الدين محمود علام  .1

 .كر العربي، القاهرةجامعة الأزهر، مطبعة دار الف–المعاصرة، منشورات كلية التربية 

دراسة تحليلية للعلاقة بين الجامعة والسلطة، الدار العالمية : ، الجامعة والسلطة(0331)الغريب عبد العزيز  .2

 .للنشر والتوزيع، القاهرة
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أسس ونماذج وتقنيات، منشورات سلسلة  :، تحليل العملية التعليمية وتكوين المدرسين(0331)محمد الدريج  .7

 .المعرفة للجميع

، الهيئة الوطنية لتقييم منظومة (0307)المملكة المغربية، المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي  .8

 .التربية والتكوين والبحث العلمي، الأطلس المجالي الترابي للفوارق في التربية

ابط البيداغوجية الوطنية، ، دفتر الضو (0300)المملكة المغربية، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي والابتكار  .1

 .0303المخطط الوطني لتسريع تحول منظومة التعليم العالي والبحث العلمي والابتكار 

، التعليم الجامعي ودوره في دعم التنمية، مجلة الباحث للعلوم (0300)حمايدي مسعودة وسلامي خديجة  .03

 .، الجلفة، الجزائر7، العدد 1الرياضية والاجتماعية، المجلد 

مسارات مضمرة ومقاربات للاستكشاف،   دفاتر : ، ممارسات التدريس والتعلم(0308)ودني عبد اللطيف الم .00

 .، المغرب00والتكوين والبحث العلمي، العدد  للتربيةالتربية والتكوين، المجلس الأعلى 
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Abstract 

This study aims to examine teachers’ professional competencies as the reference framework 

that guides both initial and continuous training, ensuring the quality of professional 

performance within the educational system. The concept of competencies has become a central 

pillar in modern educational reform, as it integrates theoretical knowledge, practical skills, and 

ethical values, positioning the teacher as a key actor in improving learning outcomes and 

enhancing the effectiveness of schools. 

The research begins by defining the theoretical and conceptual framework of professional 

competencies and reviewing the most prominent international models in this field—particularly 

the Canadian (Québec), French, and American models—in order to draw insights for 

developing a national framework of professional competencies for Moroccan teachers. These 

models contributed to formulating a comprehensive matrix of competencies distributed across 

six main domains: disciplinary knowledge, communication, pedagogy, professional 

development, legislation and professional ethics, and educational research. 

The study then investigates the extent to which these competencies are reflected in two key 

national documents: the descriptive file of the Bachelor’s Degree in Education (Primary 

Education specialization) and the module framework of Regional Centers for Education and 

Training. The analytical reading revealed that both institutions contribute to developing specific 

aspects of professional competencies: university training emphasizes theoretical and 

pedagogical knowledge, whereas regional centers focus more on practical and communicative 

skills. However, certain gaps were identified, such as the limited presence of educational 

research and professional development competencies, and the lack of sufficient coordination 

between the two institutions. 

Based on these findings, the research proposes an integrative training model between 

universities and regional centers, founded on three core principles: 

1. Vertical and horizontal integration between training stages and institutions; 
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2. Diversified training approaches that combine theory and practice; 

3. Continuous training and applied research as mechanisms for ongoing professional 

development. 

This model is operationalized through joint training units, field-based projects accompanying 

the training process, a shared mentoring system between university professors and regional 

trainers, and a unified digital platform for resource exchange and training follow-up. 

The study concludes that improving teacher education in Morocco can only be achieved 

through a unified vision of professional competencies that places the teacher at the center of 

educational renewal, linking academic training with field practice within a framework of 

sustainable professional development that ensures competence, responsibility, and ethical 

commitment in fulfilling the educational mission. 

Keywords: Professional competencies, teacher education, university training, education 

degree, integrative training model. 
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 ملخص

المرجعي الذي يؤطر تكوينه الأساس والمستمر، يهدف هذا البحث إلى دراسة الكفايات المهنية للمدرس باعتبارها الإطار      

ا رئيسا في إصلاح التعليم الحديث، إذ ر فقد أصبح مفهوم الكفايات محو . ويضمن جودة أدائه المهني داخل المنظومة التربوية

في تحسين التعلمات والرفع من  يجمع بين المعرفة النظرية والمهارة العملية والسلوك القيمي، مما يجعل المدرس عنصرا فاعلا

 .مردودية المدرسة

انطلق البحث من تحديد الإطارين النظري والمفاهيمي للكفايات المهنية، واستعراض أبرز النماذج الدولية في هذا المجال،      

للكفايات المهنية  والفرنس ي والأمريكي، بهدف استلهام تجاربها في بناء مرجعية وطنية( الكيبك)ولا سيما النموذج الكندي 

المعرفة  :مجالات أساسية هي ستةوقد مكنت هذه النماذج من صياغة مصفوفة شاملة للكفايات تتوزع على . للمدرس المغربي

 .التشريع والأخلاق المهنية، والبحث التربوي و التطوير المهني، و المجال البيداغوجي، و التواصل، و التخصصية، 

الملف الوصفي لمسلك : راسة مدى حضور هذه الكفايات في وثيقتين وطنيتين أساسيتينانتقل البحث بعد ذلك إلى د     

وأظهرت . تخصص التعليم الابتدائي، وتوصيف مجزوءات التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين –الإجازة في التربية 

الكفايات المهنية، إذ يركز التكوين الجامعي على المؤسستين تسهم في بناء جوانب محددة من  من أن كلاالتحليلية القراءة 

. والتواصلية التطبيقيةللممارسة الكفايات المعرفية والبيداغوجية النظرية، بينما يمنح التكوين بالمراكز الجهوية أهمية أكبر 

ق الكافي بين ومع ذلك، برزت بعض الاختلالات مثل ضعف حضور كفايات البحث التربوي والتطوير المهني، وغياب التنسي

 .المؤسستين

 :وبناء على هذه النتائج، يقترح البحث نموذجا تكوينيا تكامليا بين الجامعات والمراكز الجهوية، يقوم على مبادئ     

 التكامل العمودي والأفقي بين مراحل التكوين والمؤسسات؛ .0
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 التنوع في طرائق التكوين عبر المزاوجة بين النظرية والممارسة؛ .0

 .كآليتين للتطوير المهني الدائم التدخليوالبحث التكوين المستمر  .0

وحدات تكوينية مشتركة، ومشاريع ميدانية مصاحبة للتكوين، ونظام تأطير مشترك بين الأساتذة  عبرالنموذج  هذاويتجسد 

 .الجامعيين والمكونين بالمراكز، ومنصة رقمية موحدة لتبادل الموارد ومتابعة التكوين

لص البحث إلى أن تجويد تكوين المدرسين بالمغرب لن يتحقق إلا عبر رؤية موحدة للكفايات المهنية تجعل من المدرس خ     

محورا أساسا في تجديد المدرسة المغربية، وتربط بين التكوين الأكاديمي والممارسة الميدانية في إطار تكوين مهني مستدام يضمن 

 .خلاقي في أداء الرسالة التربويةالكفاءة، والمسؤولية، والالتزام الأ 

 .، النموذج التكويني التكامليالإجازة في التربيةالكفايات المهنية، تكوين المدرس، التكوين الجامعي،  :يةالكلمات المفتاح

 

 مقدمة

لم يعد استراتيجيا في إصلاح المنظومات التربوية الحديثة، إذ  خياراالكفايات المهنية للمدرس  الاشتغال علىيشكل 

أداء المدرس يقاس فقط بمدى إتقانه للمعارف الأكاديمية المرتبطة بتخصصه، بل بقدرته على توظيفها في ممارساته 

الإبداع والتفكير  وتنمية روح تعلماتهم،بناء تحفيز المتعلمين على  الصفية، وعلى تحويلها إلى كفايات عملية قادرة على

لتجويد الفعل التربوي، وشرطا أساسا لبناء  مهمات الكفايات المهنية معيارا ومن هذا المنطلق، أصبح. ديهمالنقدي ل

 .مدرسة الجودة والإنصاف والارتقاء بالفرد والمجتمع

ويعد التأهيل الجيد للمدرسين أحد المرتكزات الأساسية لتطوير المنظومة التربوية، تأهيل يجمع بين التكوين      

التي تصقل المهارات وتثبت القيم الميدانية  العمليةالممارسة المعارف التربوية، وبين النظري الصلب في مجالات التخصص و 

ويأتي هذا البحث استجابة لهذا التحول البنيوي الذي يشهده تكوين المدرسين بالمغرب، سعيا إلى بلورة تصور . المهنية

عالي، ممثلة في الجامعات، والمراكز الجهوية علمي وعملي لتكوين مهني مندمج يقوم على التكامل بين مؤسسات التعليم ال

 .العمليةوالممارسة  للتكوين التأهيلي مؤسساتلمهن التربية والتكوين باعتبارها 

ينطلق هذا العمل من الإطار النظري والمفاهيمي للكفايات المهنية، من خلال تحديد مفهومها ومجالاتها الأساسية،      

والنموذج الفرنس ي ( كيبيك)واستعراض مجموعة من النماذج الدولية الرائدة في هذا المجال، ولا سيما النموذج الكندي 

وتغطي هذه . مارها في بناء مصفوفة وطنية للكفايات المهنية للمدرس المغربيوالنموذج الأمريكي، بما يتيح إمكانية استث

المعرفة التخصصية، التواصل، المجال البيداغوجي، التطوير المهني، التشريع والأخلاق : كبرى هيستة مجالات الكفايات 

درس القادر على أداء مهامه بكفاءة المهنية، والبحث التربوي، وهي مجالات تتكامل فيما بينها لتشكل البنية المهنية للم

 .ومسؤولية وأخلاقية

ثم تنتقل الدراسة إلى تحليل مدى حضور هذه الكفايات في الوثائق الرسمية المؤطرة للتكوين الأساس بالجامعات      

 –لتربية والمراكز الجهوية، وذلك من خلال قراءة وصفية تحليلية لكل من الملف الوصفي للمسلك الجامعي للإجازة في ا

وقد أظهر التحليل أن . تخصص التعليم الابتدائي، وتوصيف مجزوءات التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين

كل مؤسسة تسهم في بناء جانب محدد من الكفايات المهنية، غير أن العلاقة بينهما ما تزال في حاجة إلى مزيد من التنسيق 
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اغات في المحتويات، ولتحقيق الانسجام بين البعد الأكاديمي النظري والبعد التطبيقي والتكامل لتفادي التكرار والفر 

 .الميداني

اقتراح نموذج تكويني تكاملي يربط بين الجامعة والمركز الجهوي في سيرورة مهنية وفي ضوء ذلك، تسعى الدراسة إلى      

الإجازة، وتتطور نحو ترسيخ الكفايات التطبيقية  لق من بناء الكفايات النظرية والمعرفية في مرحلةمتدرجة، تنط

ويستند هذا . والتواصلية في مرحلة التأهيل، لتتعمق من خلال التكوين المستمر والبحث التربوي بعد الولوج إلى المهنة

والممارسة  النموذج إلى مبادئ التكامل العمودي والأفقي، والتنوع في طرائق التكوين، والتطوير المهني القائم على البحث

 .التأملية، مما يجعله نموذجا واقعيا منفتحا على التجديد والإبداع في تكوين المدرس المغربي

 الإطار النظري والمفاهيمي -1

يقتض ي تناول موضوع الكفايات المهنية للمدرس الانطلاق من ضبط مرجعي دقيق لهذه الكفايات، ولمجالاتها 

الدولية المرجعية التي ساهمت في تأطير هذا المفهوم وتفعيله في أنظمة التربية الأساسية، مع استحضار بعض النماذج 

ويشكل هذا التأطير النظري مدخلا أساسيا لفهم منطلقات البحث، ومرجعية لتحليل الوثائق التكوينية، وبناء . والتكوين

 .مصفوفة الكفايات المهنية المعتمدة في هذه الدراسة

 درس ومجالاتهاالكفايات المهنية للم -1.1

تندرج الكفايات المهنية للمدرس ضمن المفاهيم المحورية التي أعادت صياغة أدوار المدرس ووظائفه داخل المنظومة 

التربوية الحديثة، حيث لم يعد ينظر إليه باعتباره ناقلا للمعرفة فحسب، بل فاعلا تربويا يمتلك منظومة متكاملة من 

ومن هذا المنطلق، يعد التحديد الدقيق لهذه الكفايات ركيزة في . والتواصلية والقيمية الكفايات المعرفية والبيداغوجية

 .بناء الأداء المهني الفعال، ومدخلا لتجويد التعلمات وتحقيق أهداف المدرسة المعاصرة

 :مفهوم الكفايات المهنية للمدرس -1.1.1

ويبرز هذا التعدد في التعريفات تنوع الأبعاد  وايا متعددة،عرفت الأدبيات التربوية الكفايات المهنية للمدرس من ز      

التي يتم التركيز عليها في تحديد الكفايات المهنية، سواء من حيث مكوناتها المعرفية والمهارية والقيمية، أو من حيث 

 : وفي هذا السياق عرفت الكفايات المهنية للمدرس بأنها. وظيفتها في تحسين الأداء المهني للمدرس

بعمله بأقل قدر من الكلفة  مجموعة من المعارف والمهارات والإجراءات والاتجاهات، التي يحتاجها المعلم للقيام" -

ينبغي أن يعد توافرها لديه شرطا  والجهد والوقت، والتي لا يستطيع بدونها أن يؤدي واجبه بالشكل المطلوب، ومن تم

 (.010. ، ص0331الأحمد، ". )لإجادته في العمل

". رالأث القدرة على أداء عمل أو مهمة ما بفاعلية، أي بأقل ما يمكن من الجهد والتكلفة وبأقص ى ما يمكن من" -

 (.08. ، ص0330راشد، )

والمفاهيم والاتجاهات التي توجه سلوك التدريس لدى المعلم وتساعده على أداء عمله داخل  مجموعة المعارف" -

 (.11 .، ص0331سماره، ". )خارجه الصف أو

فالكفايات المهنية للمدرس هي جملة ما يمتلكه من معارف ومهارات وقيم وقدرات تدبيرية تتعلق بمهنة التدريس،      

 .اكتسبها أثناء التكوين الأكاديمي والمهني، وتصبح جزءا من سلوكياته التدريسية

 :نماذج دولية للكفايات المهنية للمدرس. 4.1.1
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أفرزت التحولات التي عرفتها أنظمة التربية والتكوين على الصعيد الدولي مجموعة من النماذج المرجعية التي تحدد      

وتكتس ي دراسة هذه النماذج أهمية خاصة، لما تتيحه من إمكانات المقارنة . الكفايات المهنية الواجب توفرها في المدرس

 .الممارسات الفضلى القابلة للتكييف مع الخصوصيات الوطنية والاستئناس بالتجارب الرائدة، واستلهام

 (:منطقة الكيبك)الكفايات المهنية للمدرس في كندا . 1.4.1.1

الإطار المرجعي للكفايات المهنية "وثيقة رسمية بعنوان  0300سنة  بكندا الكيبك أصدرت وزارة التعليم بمقاطعة     

وقد حددت . Référenciel de Compétences Professionnelles/ Profession enseignante" للمدرس

 :الوثيقة الكفايات المهنية الواجب توفرها في المدرس، وجاءت على الشكل التالي

الثقافة باعتبارها أساس التعليم، واللغة كأداة وموضوع، وبناء العلاقات مع : يستند هذا الإطار إلى أسس خمسة هي

 (.DVFPE, 2022, P. 5. )التعليم والتعلم، والعمل التعاونيالتلاميذ، والتخصص في 

أن يمارس المدرس عمله من أجل تعلم التلميذ، وأن يمارس استقلاله المهني في مواقف : كما يعتمد على ثلاثة مبادئ هي

 (.DVFPE, 2022, P. 5) .مختلفة، وأن يؤسس تدخله على معرفة محدثة

 (.DVFPE, 2022, P. 43:)للمدرس موزعة على الشكل التاليكفاية أساسية  00وقد حددت الوثيقة 

 :كفايتان مؤسستان: أولا

 أن يكون مثقفا متقنا لتخصصه، وسيطا بين المعرفة والتلاميذ -

 متقنا للغة التدريس -

 ست كفايات تخص العمل مع التلاميذ ولأجلهم: المجال الأول 

م /تخطيط مواقف تعليم -
ّ
 تعل

م/تعليمتنفيذ مواقف  -
ّ
 تعل

 تقييم تعلمات التلاميذ -

 إدارة عمل المجموعة الصفية -

 الأخذ بعين الاعتبار تنوع التلاميذ -

 دعم الرغبة في التعلم -

 (الأسرة، الزملاء، الشركاء)كفايتان للتفاعلات والتعاون مع الأطراف الأخرى : المجال الثاني

 المشاركة الفعالة كعضو في فريق المؤسسة -

 اون مع الأسرة ومختلف شركاء المؤسسةالتع -

 كفاية خاصة بالاحترافية والانتماء للمهنة: المجال الثالث

 الالتزام بالتطوير المهني المستمر وداخل المهنة -

 :كفايتان عرضيتان
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 تعبئة التكنولوجيا الرقمية -

 التصرف وفقا للمبادئ الأخلاقية للمهنة -

أنه يقوم على تصور شمولي ومندمج " الكيبك"يتضح من خلال الإطار المرجعي للكفايات المهنية للمدرس بمنطقة      

للكفايات الواجب توفرها لممارسة مهنة التدريس، يزاوج بين البعد المعرفي، والبعد البيداغوجي والتواصلي، والبعد القيمي 

ن تنظيم واضح ومتدرج، يجمع بين كفايات مؤسسة، وكفايات مرتبطة وتكشف بنية الكفايات المعتمدة ع. والمهني

 .بالممارسة الصفية والتعاون المهني، وكفايات عرضية داعمة، بما يعكس رؤية متوازنة لتكوين المدرس وتأطير أدائه المهني

: ثلاثة مستوياتهندسته الداخلية الواضحة التي توزع الكفايات الثلاث عشرة على ب ويتميز هذا النموذج         

، وست كفايات ميدانية مرتبطة بالفعل (الإتقان الثقافي واللغوي )بستيمي للمهنة كفايتان مؤسستان تمثلان الشرط الإ

ؤسس ي والأسري، وكفاية احترافية البيداغوجي المباشر مع المتعلم، وكفايتان تعاونيتان تفتحان المدرس على محيطه الم

وتنبني هذه البنية على . تمس الانتماء للمهنة وتطويرها، فضلا عن كفايتين عرضيتين داعمتين تتصلان بالرقمي والأخلاق

 .التمركز حول تعلم المتعلم، واستقلالية المدرس المهنية، والتأسيس على معرفة محينة: ثلاثة مبادئ توجيهية هي

، فإنه في مقابل ذلك يتميز هذا كان يؤخذ على هذا النموذج محدودية اهتمامه بالكفاية البحثية للمدرسوإن          

 الاختزالية التي لا ترى فيالتقليدية سسة لا ثانوية، متجاوزا النظرة ؤ كفاية م باعتبارها "الثقافة"يدرج  النموذج بأنه

يكشف عن وعي  كفاية مستقلة خيارا تربويا" م الرغبة في التعلمدع"كما يعد إدراج . سوى ناقل للمحتوى المعرفي المدرس

 . الدينامي للعلاقة البيداغوجية-بالبعد النفس ي

 :الكفايات المهنية للمدرس في فرنسا. 4.4.1.1

 Arrêté du 1er juillet 2013 – Référentiel desوثيقة  0300أصدرت وزارة التعليم بفرنسا سنة      

compétences professionnelles des métiers du professorat et de l’éducation تضمنت قائمة ،

 .بالكفايات المهنية التي يجب أن يتقنها المدرّس أو الأستاذ ضمن مهن التدريس والتربية

 :((Ministère de l'Éducation Nationale, 2013تتوزع هذه الكفايات على ثلاث مجالات رئيسية 

 المشتركة للأساتذة وباقي الأطر التربويةالكفايات : أولا

 العمل على نشر قيم الجمهورية؛ -

 إدماج عمله ضمن المبادئ الأساسية للنظام التربوي والأطر التنظيمية للمؤسسة؛ -

 معرفة التلاميذ وفهم آليات التعلم؛ -

 أخذ التنوع بين التلاميذ بعين الاعتبار؛ -

 ني؛مرافقة التلاميذ في مسارهم التكوي -

 التصرف كفاعل تربوي مسؤول وأخلاقي؛ -

 إتقان اللغة الفرنسية لأغراض التواصل المهني؛ -

 استخدام لغة أجنبية في حدود المتطلبات المهنية؛ -

 دمج الأدوات الرقمية اللازمة لممارسته التربوية؛ -
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 العمل والتعاون ضمن فريق مؤسس ي؛ -

 المدرسة؛المساهمة في العمل الجماعي لمجتمع  -

 التعاون مع أولياء الأمور؛ -

 التعاون مع شركاء المدرسة؛ -

 .الانخراط في عملية تطوير مهني فردي وجماعي -

 الكفايات الخاصة بالأساتذة المكلفين بالتدريس: ثانيا

 إتقان المعارف المرتبطة بمجال التخصص وديداكتيكها؛ -

 إتقان اللغة الفرنسية كلغة للتدريس؛ -

 وتنفيذ وتنشيط مواقف تعليم وتعلم تراعي الفوارق بين التلاميذ؛إعداد  -

 .تنظيم وضمان سير جماعة المتعلمين بطريقة تعزز التعلم والتنشئة الاجتماعية -

 .تقييم تقدم وتحصيل التلاميذ -

 الكفايات الخاصة بأساتذة مراكز التوثيق: ثالثا

 يات؛إتقان المعارف والكفايات الخاصة بتدريس المعلوم -

 تنزيل سياسة التوثيق الخاصة بالمؤسسة؛ -

 تحمل مسؤولية مركز التوثيق ونشر المعلومة داخل المؤسسة؛ -

المساهمة في انفتاح المؤسسة على البيئة التعليمية والثقافية والمهنية المحلية والإقليمية والوطنية والأوربية  -

 .والدولية

يتضح من خلال الإطار المرجعي للكفايات المهنية المعتمد بفرنسا أن مهنة التدريس تؤطر ضمن تصور مؤسساتي      

ويبرز هذا النموذج تركيزا واضحا على القيم . شامل، يربط بين البعد التربوي والبعد القيمي والبعد التنظيمي للمهنة

جعل من المدرسة يتربوي صريح  توجهوهو ما يكشف عن  ربوية،الجمهورية باعتبارها مرجعية ناظمة للممارسة الت

إلى جانب التأكيد على المسؤولية المهنية والأخلاقية للمدرس، والعمل التعاوني داخل  .لبناء الهوية الوطنية مؤسسة

 .المؤسسة وخارجها

لجميع الأطر التربوية، والكفايات ويتميز هذا النموذج بتصنيفه الوظيفي الدقيق الذي يفرق بين الكفايات المشتركة     

الفرنس ي على  النظام التربوي الخاصة بالأساتذة المكلفين بالتدريس، وتلك المرتبطة بمهام التوثيق، مما يعكس حرص 

يلاحظ أن الكفايات الرقمية، رغم حضورها في القائمة، تبقى مدرجة في هامش  في المقابل. دقيق للأدوار المهنيةتحديد 

في مركزه، في حين تستدعي التحولات المتسارعة للبيئات التعليمية الرقمية منحها حضورا أكثر هيكلة  الاهتمام لا

 .وتفصيلا
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 :الكفايات المهنية للمدرس في الولايات المتحدة الأمريكية .2.4.1.1

يتميز النظام التربوي الأمريكي بطابعه اللامركزي، إذ تناط مسؤولية وضع المعايير التربوية بكل ولاية على حدة، ومع      

 :ذلك، تمثل بعض الهيئات المرجعية على المستوى الوطني نماذج موحدة للكفايات المهنية للمدرسين، من أبرزها

 - National Board for Professional Teaching Standards) المجلس الوطني لمعايير التدريس المهني 

NBPTS)وإدارة التعليم في كاليفورنيا  ، و (California Department of Education - CDE) ، وإدارة

 .(West Virginia Department of Education - WVDE)التعليم في فرجينيا الغربية  

 National Board for) (NBPTS) لوطني لمعايير التدريس المهنيالكفايات الأساسية وفق المجلس ا: أولا

Professional Teaching Standards, 2016): 

 ويعتبر نجاحهم محور ممارسته المهنية؛ يلتزم المدرس بتعليم التلاميذ، -

 متمكن من المواد الدراسية التي يدرسها ويُتقن طرائق تدريسها بفعالية؛ -

 التعلم وتقييم تقدّم التلاميذ بشكل مستمر ومنهجي؛يتحمل مسؤولية إدارة  -

 يفكر في ممارسته المهنية بشكل منهجي، ويسعى إلى تطويرها المستمر؛ -

 .يعمل ضمن مجتمع مهني منفتح على التعاون ويشارك في تحسين المدرسة والمجتمع التربوي  -

 Commission on Teacher)  (CSTP) معايير كاليفورنيا للكفايات المهنية للمدرس :ثانيا

Credentialing, 2016:) 

 إشراك ودعم جميع المتعلمين أثناء التعلم؛ -

 خلق بيئة تعلم فعالة ومحفزة ترتكز على الاحترام المتبادل والدافعية والحفاظ عليها؛ -

 فهم وتطبيق استراتيجيات تعليمية متنوعة تعزز التفكير النقدي والإبداع؛ -

 تخطيط التعلم، وتصميم تجارب التعلم لجميع المتعلمين؛  -

 يم تعلم التلاميذ بطرق متعددة من أجل تحسين الممارسة التعليمية؛;تق -

 .الالتزام بالتطوير المهني المستمر -

 ,West Virginia Department of Education)( WVPTS)معايير فرجينيا الغربية للتدريس المهني : ثالثا

2010) : 

 تحضير وتخطيط التدريس استنادا إلى معايير الدولة واحتياجات المتعلمين؛ -

 إقامة بيئة تعلم إيجابية تركز على العلاقات الإنسانية الآمنة والمحترمة؛ -

 تدبير التدريس باستخدام استراتيجيات فعالة قائمة على الأدلة العلمية؛ -

 تحسين الأداء؛تقويم التعلم وتقديم التغذية الراجعة من أجل  -

 .الالتزام بالمسؤوليات المهنية والأخلاقية والتعاون مع الأسرة والمجتمع -
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خصوصية بنيوية تعكس الطابع اللامركزي ( WVPTSو CSTPو NBPTS)تقدم النماذج الأمريكية الثلاثة        

 هاراعي خصوصياتي الولايات بما باقي مع أطر( NBPTS)للمنظومة التربوية الأمريكية، حيث يتكامل إطار وطني مرجعي 

أن الكفايات المهنية للمدرس تقوم على الدمج بين المعرفة الأكاديمية والممارسة  مجتمعةالنماذج هذه تؤكد و  .المحلية

وعلى الرغم من اختلاف التفاصيل من ولاية إلى أخرى، فإن المبادئ . البيداغوجية، والتأمل الذاتي، والانخراط المجتمعي

التركيز على تعلم التلميذ، والتطوير المهني المستمر والمسؤولية الأخلاقية في ممارسة مهنة : تبقى موحدة الجوهرية

 .التدريس

 :مصفوفة الكفايات المهنية للمدرس. 4.1

 :تم بناء هذه المصفوفة بالاستئناس بالنماذج أعلاه، وبالاستناد إلى الوثائق التربوية الرسمية، وخاصة     

، 10.07الوطني للتربية والتكوين، والرؤية الاستراتيجية لإصلاح منظومة التربية والتكوين، والقانون الإطار الميثاق 

 :والنظام الأساس الخاص بموظفي وزارة التربية الوطنية، فجاءت موزعا على ستة أبواب على الشكل التالي

  المعرفة التخصصية: المجال الأول 

 :كفايات معرفية: أولا

 ن المعرفة التخصصية؛التمكن م -

 التمكن من المعارف الضرورية لأداء مهنة التدريس؛ -

 .إتقان المعارف المراد تدريسها -

 :كفايات ميتامعرفية: ثانيا

 معرفة مقاصد تدريس المادة؛ -

 التمييز بين أنماط النقل الديداكتيكي ومقاصدها؛ -

 .المعدة للتدريسالقدرة على نقل المعارف من مستوياتها العالم إلى مستوى المعارف  -

 التواصل: المجال الثاني 

 (لغوية)كفايات مرتبطة باللغات : أولا

 إتقان لغات التدريس؛ -

 التعبير بلغة صحيحة كتابة ومشافهة؛ -

 ملاءمة الخطاب لمستويات المتعلمين؛ -

 في سياقات مختلفة؛( لفظية وغير لفظية)تنويع أساليب التواصل  -

 .بات المهنيةالتمكن من لغة أجنبية في حدود المتطل -

 كفايات مرتبطة بالعمل في فريق: ثانيا

 الإيمان بأهمية العمل في فريق وآثاره الإيجابية على العمل الفردي؛ -
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 جعل الفضاء المدرس ي فضاء للتواصل الدائم؛ -

 الانخراط بفعالية في مجالس بالمؤسسة؛ -

 العمل داخل فرق العمل على إيجاد حلول مشاكل المؤسسة البيداغوجية؛ -

 .المساهمة في العمل الجماعي للمجتمع المدرس ي -

 كفايات مرتبطة بالتواصل الفعال مع المحيط التربوي : ثالثا

 التواصل الإيجابي مع مختلف المتدخلين في العملية التربوية؛ -

 الانخراط بفعالية في أنشطة الحياة المدرسية؛ -

 المشاركة في إعداد وإنجاز أنشطة الحياة المدرسية؛ -

 دوار مختلف مجالس المؤسسة؛استيعاب أ -

 فهم أدوار الأندية التربوية وكيفية تأسيسها وتنشيطها؛ -

 ؛(اقتراح أبواب وأنشطة ومشاريع لإعداد مشروع المؤسسة)المشاركة في صياغة مشروع المؤسسة  -

 المشاركة في تتبع تنزيل مشروع المؤسسة؛ -

 .المشاركة في التقويم الداخلي لمشروع المؤسسة -

 كفايات مرتبطة بالتواصل الفعال مع شركاء المؤسسة: رابعا

 التواصل المستمر مع الآباء والأولياء؛ -

 تعبئة الآباء للمساهمة في أنشطة الحياة المدرسية؛ -

 التعاون مع مختلف شركاء المؤسسة؛ -

 المساهمة في انفتاح المؤسسة على محيطها الاجتماعي والثقافي والمهني؛ -

 .ؤسسة في محيطهاالمشاركة في تحسين صورة الم -

 كفايات مرتبطة بقيم الحياة الجماعية: خامسا

 التشبع بقيم العمل الجماعي التعاوني؛ -

 التمكن من آليات الوساطة التربوية؛ -

 خلق بيئة تعلم إيجابية تركز على العلاقات الإنسانية الآمنة والمحترمة؛ -

 .احترام القيم المدرسية ويعمل على نشرها -

 البيداغوجي المجال: المجال الثالث 

 كفايات مرتبطة بالتخطيط: أولا
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 التخطيط الجيد لوضعيات التعليم والتعلم استنادا إلى الأطر المرجعية للمادة؛ -

 اختيار استراتيجيات التدريس الملائمة؛ -

 اختيار المعينات الديداكتيكية المناسبة؛ -

 اختيار تقنيات التنشيط الملائمة؛ -

 المناسبة؛اختيار الأنشطة التعليمية التعلمية  -

 تصميم وضعيات تعليمية متعددة لتعدد سيرورات التعلم لدى المتعلمين؛ -

 القدرة على ترجمة المواد الدراسية إلى أهداف بيداغوجية ومهارات عملية؛ -

 اعتبار تمثلات التلاميذ وعوائق التعلم لديهم وأخطاءهم خطوات إيجابية لبناء التعلمات؛ -

 ومرنة؛ تصميم سيناريوهات بيداغوجية دقيقة -

 التنويع في الوضعيات بما يتناسب والفوارق الفردية بين المتعلمين؛ -

 القدرة على التشخيص الدقيق لمكتسبات المتعلمين السابقة؛ -

 القدرة على تحديد الأهداف بدقة؛ -

 القدرة على بناء التعلمات على ضوء هذه الأهداف؛ -

 .القدرة على استثمار نتائج التشخيص في بناء التعلمات -

 كفايات مرتبطة بالتدبير: ياثان

 كفايات مرتبطة بتنشيط التعلمات 

 الإلمام بمجالات علم النفس التربوي وسوسيولوجيا التربية ونظريات التعلم؛ -

 استحضار هذه المجالات في ممارساته الصفية؛ -

 الضبط المنهجي للسيناريو البيداغوجي؛ -

 التحكم في زمن الأنشطة التعليمية التعلمية؛ -

 مسارات التعلم؛تنويع  -

 استخدام الوسائل الديداكتيكية الأكثر وظيفية ونجاعة؛ -

 تنويع الوسائل والمعينات الديداكتيكية؛ -

 توفير مناخ إيجابي للتعلم؛ -

 استخدام استراتيجيات التدريس النشيطة والفعالة؛ -

 تتبع سيرورة تعلمات التلاميذ في إطار المقاربة التكوينية؛ -



ISSN : 3119-6659 
  
 
 

 
 151 

10: المجلد  

2126 صيف: 10العدد   

 وعة في بناء التعلمات؛اعتماد طرق بيداغوجية متن -

 خلق بيئة تعلم فعالة ومحفزة؛ -

 .تشجيع الرغبة في التعلم -

 كفايات مرتبطة بمعرفة آليات تدبير الفوارق الفردية 

 توظيف البيداغوجيا الفارقية في التدريس؛ -

 إشراك جميع التلاميذ في بناء تعلماتهم؛ -

 إثارة دافعية المتعلمين؛ -

 تشجيع العمل التعاوني؛ -

 ؛(القدرات/ الاهتمام/ المستوى )أنشطة تعليمية تعلمية تستحضر الفوارق الفردية بين المتعلمين تدبير  -

 تشجيع التلاميذ على إنجاز مشاريع فردية وجماعية؛ -

 القدرة على تحديد مستويات التعلم داخل الفصل؛ -

 .القدرة على تنويع أنماط التعلم -

 كفايات مرتبطة بالتقويم والدعم: ثالثا

  تبطة بالتقويمكفايات مر 

 التمييز بين خصائص أنواع التقويم ووظائفه؛ -

 التخطيط للتقويمات بناء على الأهداف المسطرة وانسجاما مع الأطر المرجعية للمادة؛ -

 الكشف عن صعوبات التعلم؛ -

 أنواع التقييمات وأدواتها ومستوياتها؛: التنويع في التقييات -

 المتعلمين؛تنويع أشكال التقويم حسب خصوصيات  -

 ختامي؛/ تكويني/ تشخيص ي: توظيف جميع أنواع التقويمات -

 استثمار مختلف التقويمات لبناء خطة دعم مناسبة؛ -

 إعداد تقارير حول نتائج التقويمات؛ -

 تصنيف الصعوبات بناء على هذه التقارير؛ -

 القدرة على تحليل أخطاء المتعلمين؛ -

 باستمرار؛العمل على تجويد أدوات التقويم وتطويرها  -

 اتخاذ القرارات المناسبة في الأوقات المناسبة؛ -
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 التحقق بشكل مستمر من درجة إنماء الكفاية؛ -

 كفايات مرتبطة بالدعم 

 التمييز بين خصائص أنواع الدعم ووظائفه؛ -

 التخطيط للدعم بناء على الأهداف المسطرة وانسجاما مع الأطر المرجعية للمادة؛ -

 ستثمار نتائج التقويم؛إعداد خطة للدعم بناء على ا -

 تنويع أشكال الدعم حسب خصوصيات المتعلمين؛ -

 إعداد تقارير حول خطط الدعم؛ -

 .العمل على تجويد آليات الدعم وتطويرها باستمرار -

 كفايات مرتبط بالمجال الرقمي: رابعا

 الوعي بأهمية إدماج تكنولوجيا الإعلام والاتصال في الارتقاء بجودة التعلمات؛ -

 ستعمالات الأخلاقية والمسؤولة؛الوعي بالا  -

 إتقان استعمال التكنولوجيا الحديثة في التدريس؛ -

 ؛(تخطيطا وتدبيرا وتقويما)توظيف التكنولوجيا الحديثة في التدريس  -

 استخدام أدوات التكنولوجيا الحديثة في تحليل ومعالجة نتائج التقويم؛ -

 القدرة على إنتاج موارد رقمية؛ -

 .جودة الموارد الرقميةالقدرة على تقويم  -

 مجال التطوير المهني: المجال الرابع 

 الانخراط في بناء وتجديد مهنة التدريس؛ -

 ؛ (المعارف والمقاربات والبيداغوجيات وطرائق التدريس)مواكبة التطور المعرفي المرتبط بالمهنة  -

 الاطلاع على مستجدات التربية والتكوين؛  -

 الصعيد المحلي والوطني والدولي؛ الانخراط في ديناميات التجديد على -

 الوعي بأهمية التكوين المستمر في الرفع من أداء المدرس؛ -

 الانخراط في سيرورة التكوين الذاتي المستمر؛ -

 تحديد الحاجيات من التكوين بدقة والعمل على تلبيتها بالبحث الجاد؛ -

 اقتراح برنامج للتكوين المستمر داخل فريق عمل بالمؤسسة؛ -

 .تجارب البحثية مع الزملاء بالمؤسسةتقتاسم ال -
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 مجال التشريع والأخلاق المهنية: المجال الخامس 

 كفايات مرتبطة بالمسؤولية المهنية: أولا

 الالتزام بالنصوص المنظمة للعملية التربوية؛ -

 الالتزام بالقوانين العامة والخاصة التي تحكم النظام التربوي؛ -

 الالتزام بالواجبات المهنية؛ -

 حقوق كافة المتدخلين في الحياة المدرسية؛ احترام -

 تقديم معرفة صحيحة من مصادرها الموثوقة؛ -

 الالتزام بالأطر المرجعية للمادة داخل المنهاج؛ -

 ؛....(دفتر النصوص / جذاذات)إعداد الوثائق التربوية بشكل مستمر  -

 كفايات مرتبطة أخلاقيات المهنة: ثانيا

 للمهنة؛التصرف وفقا للمبادئ الأخلاقية  -

 التزام الحياد والموضوعية في ممارساته المهنية؛ -

 التمييز والتفريق بين الأفكار والآراء الشخصية وبين نوع المعارف الواجب تقديمها؛ -

 احترام خصوصيات المتعلمين ومختلف العاملين بالمؤسسة؛ -

 إنجاز البرنامج السنوي للمادة؛ -

 .الانضباط للبرنامج السنوي للمادة -

 مجال البحث التربوي : ادسالمجال الس 

 الاطلاع على البحوث التربوية العامة والمرتبطة بالتخصص؛ -

 توظيف نتائج هذه البحوث في ممارساته الصفية؛ -

 إنتاج بحوثا تربوية والمشاركة في المؤتمرات الوطنية والدولية؛ -

 .إنجاز والإشراف على مشاريع تربوية -

 الدراسة الميدانية. 4

قراءة وصفية تحليلية في الملف الوصفي للمسلك الجامعي الإجازة في التربية، ولتوصيف مجزوءات . 1.4

التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، تخصص التعليم الابتدائي في ضوء الكفايات المهنية 

 :للمدرس

تستند هذه القراءة التحليلية إلى شبكة الكفايات المهنية للمدرس، باعتبارها الإطار المفاهيمي الناظم لهذا      

 :التحليل، وتضم ستة مجالات كبرى 
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 .المعرفة التخصصية .0

 .التواصل .0

 .المجال البيداغوجي .0

 .التطوير المهني .1

 .التشريع والأخلاق المهنية .1

 .البحث التربوي  .2

 تخصص التعليم الابتدائي(: 4214)صفي للمسلك الجامعي الإجازة في التربية الملف الو . 1.1.4

-الملف الوصفي للمسلك الجامعي الإجازة في التربية  0308أصدرت كتابة الدولة المكلفة بالتعليم العالي سنة      

ع بين التكوين العلمي تخصص التعليم الابتدائي، حددت فيه التصور العام لتأهيل المترشحين لمهنة التدريس، وتجم

ويروم إرساء تكوين متكامل يزاوج بين المعرفة التخصصية، والمهارات البيداغوجية، والقيم  .والبيداغوجي والميداني

 .المهنية، في أفق إعداد مدرس كفء منفتح وفاعل داخل المؤسسة التعليمية

  المعرفة التخصصية: المجال الأول 

يبرز تحليل وثيقة الملف الوصفي للمسلك الجامعي الإجازة في التربية حضورا قويا للكفايات المعرفية ضمن بنية      

فالوحدات الدراسية المخصصة للغة العربية، واللغة الفرنسية، والرياضيات، والعلوم، والتربية الإسلامية،  .التكوين

ن
ّ
الطالب من إتقان المعارف المراد تدريسها، وتؤهله لبناء تعلمات ذات  والاجتماعيات، تمثل قاعدة معرفية صلبة تمك

 .جودة داخل القسم

من جهة أخرى، تعمل وحدات علوم التربية والديداكتيك على تزويد الطلبة بالمعارف الضرورية لممارسة مهنة      

 .يس المعتمدةالتدريس، من خلال فهم نظريات التعلم، والمقاربات البيداغوجية، ومناهج التدر 

أما الكفايات الميتامعرفية والمتعلقة خصوصا بالنقل الديداكتيكي فحضرت بشكل معقول في خمس وحدات من      

الديداكتيك العام، وديداكتيك النشاط العلمي، وديداكتيك الرياضيات، وديداكتيك اللغة : وحدة تكوينية، وهي 08أصل 

 .0و 0الفرنسية 

 التواصل: المجال الثاني 

تعتبر الكفايات التواصلية من أبرز ركائز التكوين في هذا التوصيف، نظرا لأهميتها في نجاح العملية التعليمية، إذ      

، واستخدامها بفعالية (العربية والفرنسية)تهدف الوحدات اللغوية والتربوية إلى تمكين الطلبة من إتقان لغات التدريس 

 .عاة مستويات المتعلمين وسياقاتهم الثقافيةفي التعبير الكتابي والشفوي، مع مرا

كما أدرجت الوثيقة أنشطة عملية تنمي القدرة على التواصل اللفظي وغير اللفظي، وتشجع على استعمال      

 .استراتيجيات تواصل متنوعة تضمن مشاركة جميع المتعلمين

تتيح للطلبة فرص التفاعل مع مختلف  أما على مستوى التواصل مع المحيط التربوي، فالوحدات الميدانية     

 .الفاعلين، خاصة الأساتذة والإدارة التربوية

 المجال البيداغوجي: المجال الثالث 
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يعد هذا المجال جوهر الوثيقة ومحورها الأساس ي، إذ يضم كفايات متعددة تتصل بالتخطيط، والتنشيط،      

 .يثة في التعليموالتقويم، والدعم، إضافة إلى إدماج التكنولوجيا الحد

 كفايات التخطيط .1

يتدرب الطالب على إعداد وضعيات تعلمية منسجمة مع الأطر المرجعية، واختيار الاستراتيجيات والوسائل      

كما يتعلم كيفية صياغة  .الديداكتيكية المناسبة، وتصميم سيناريوهات بيداغوجية دقيقة ومرنة تراعي الفروق الفردية

بناء التعلمات على أساسها، والتشخيص القبلي لمكتسبات التلاميذ واستثمار نتائجه في تخطيط الأهداف التعليمية و 

 .الأنشطة

 كفايات التدبير والتنشيط .4

ركزت الوثيقة على تمكين الطلبة من التحكم في الزمن المدرس ي، وتنويع أنشطة التعلم، واستخدام استراتيجيات      

كما تشجع على خلق مناخ تعليمي إيجابي محفز على التعلم،  .ع والوضعيات المشكلةنشيطة مثل التعلم التعاوني والمشرو 

 .واستخدام الوسائل التعليمية الحديثة بأساليب وظيفية وفعالة

 كفايات التقويم والدعم .2

خطط تبرز الوثيقة أهمية التقويم بجميع أنواعه، ودوره في التعرف على صعوبات التعلم، وكيفية بنائه، وتصميم      

 .الدعم الفردي والجماعي بناء على نتائجه

 الكفايات الرقمية .2

تعد تكنولوجيا الإعلام والاتصال مكونا أساسيا في المسلك، حيث يتعلم الطلبة إدماجها في جميع مراحل العملية      

 .، إضافة إلى إنتاج موارد رقمية وفق المعايير التربوية(تخطيطا وتنفيذا وتقويما)التعليمية 

 مجال التطوير المهني: جال الرابعالم 

 .يلاحظ غياب الكفايات المرتبطة بهذا المجال في الوثيقة إذا استثنينا كفاية تحديد الحاجيات من التكوين     

 مجال التشريع والأخلاق المهنية: المجال الخامس 

تغرس الوثيقة في الطلبة قيم الانضباط والمسؤولية المهنية، من خلال وحدة أخلاقيات المهنة والتربية على القيم،     

 .التي ترسخ احترام النصوص القانونية المنظمة للمدرسة المغربية

وزملائه، والتحلي  تدعو الوثيقة المدرس المستقبلي إلى الالتزام بواجباته المهنية واحترام حقوق المتعلمين     

جذاذات، دفتر )كما تؤكد على أهمية إعداد الوثائق التربوية بانتظام  .بالموضوعية والحياد في الممارسات الصفية

 .، وتحترم المبادئ الأخلاقية في التعامل مع مختلف مكونات المجتمع المدرس ي...(النصوص، خطط الدعم

 مجال البحث التربوي : المجال السادس 

تخصص ابتدائي في -يلاحظ حضور محتشم لأدبيات البحث التربوي في المسار التكويني لطالب الإجازة في التربية      

التعرف على البحث : وحدة تدريب الانغماس في وسط تربوي كإحدى أهداف هذا التدريب، والذي جاء على الشكل التالي

كما تم تعويضه بتقرير عن التدريب . دريب وتحليلها تحليلا أولياالتربوي من خلال تحديد المشكلة المرتبطة ببيئة الت

 .الميداني
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توصيف مجزوءات التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، تخصص التعليم الابتدائي . 4.1.4

 4242-4244موسم 

لمجزوءات  توصيفا 0300-0300أصدرت وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة خلال الموسم التكويني      

تهدف إلى تمكين المدرس المتدرب ، وهي وثيقة التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، تخصص التعليم الابتدائي

من الكفايات المعرفية، والمهارية، والقيمية الضرورية لممارسة مهنة التدريس بمسؤولية واحتراف، من خلال تكوين 

 .ن الجانب النظري في علوم التربية والديداكتيك العام، والتطبيق الميداني القائم على الممارسة التأمليةمتكامل يجمع بي

  المعرفة التخصصية: المجال الأول 

يؤكد التوصيف على مركزية المعرفة التخصصية، إلى جانب المعرفة التربوية والنفسية والاجتماعية في تكوين      

 .عم التعلمات الأساس، ووحدات تمكنه من فهم المبادئ النظرية التي تؤطر الفعل التربوي المدرس، من خلال وحدات د

أما على المستوى الميتامعرفي، فيركز التوصيف على تنمية قدرة المتدرب على تحليل المعرفة التربوية وتأمل       

فالمجزوءات المخصصة لعلوم التربية  .ةمقاصدها، وتمييز أنماط النقل الديداكتيكي، وتحويل النظرية إلى ممارسة صفي

العامة والديداكتيك تتيح للمدرس المتدرب فهم طبيعة المعرفة التربوية كمعرفة وظيفية قابلة للتطبيق، لا مجرد تراكم 

 .نظري 

 التواصل: المجال الثاني 

التربوية داخل الفصل يحضر البعد التواصلي في التوصيف بشكل أفقي، إذ يعد أداة مركزية في بناء العلاقة      

 .وخارجه

 .تشدد مضامين التوصيف على إتقان لغات التدريس، والتمكن من التعبير الشفهي والكتابي بلغة سليمة وواضحة     

لتيسير الفهم والتفاعل، مع مراعاة الفروق اللغوية ( لفظية وغير لفظية)كما تشجع على تنويع أساليب التواصل 

 .والثقافية بين المتعلمين

وتولي الوثيقة أهمية كبيرة لثقافة العمل الجماعي والتعاون، سواء داخل فضاء القسم أو ضمن الحياة المدرسية،      

ويعد هذا بعدا أساسيا في تنمية  .حيث يشجع المتدربون على الانخراط في ورشات، ومجالس، ومشاريع تربوية مشتركة

 .قات مهنية إيجابية مع الزملاء والأسر والشركاءالكفايات التفاعلية التي تؤهل المدرس لبناء علا

كما تسعى الوثيقة إلى تنمية مهارات التواصل الفعال مع المحيط التربوي، من خلال تدريب المدرس على الانفتاح      

 .على المجتمع المحلي، والمشاركة في الأندية التربوية، ومجالس المؤسسة، وصياغة مشاريع تربوية مندمجة

  المجال البيداغوجي: الثالثالمجال 

يشكل هذا المجال نواة التوصيف ومحوره المركزي، إذ تتجلى فيه مختلف الكفايات العملية التي تؤطر الأداء المهني      

 .للمدرس

التخطيط، والتدبير، والتقويم والدعم، إضافة إلى الكفايات : يقسم التوصيف هذا المجال إلى ثلاث كفايات كبرى      

 .ة الحديثةالرقمي
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 كفايات التخطيط .1

تعلمية وفق الأطر المرجعية للمنهاج، وصياغة الأهداف التربوية –يتم تكوين المتدربين على إعداد وضعيات تعليمية     

كما يركز التوصيف على ضرورة اعتبار  .بدقة، واختيار الوسائل الديداكتيكية والطرائق الملائمة لمستويات المتعلمين

 .تمثلات التلاميذ وصعوباتهم كمنطلق لبناء التعلمات، مما يترجم توجهها نحو البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفايات

 كفايات التدبير والتنشيط  .4

يركز التوصيف على التحكم في زمن التعلم وتنظيم الفضاء الصفي، واستعمال الاستراتيجيات النشيطة التي تحفز      

كما تدمج عناصر من علم النفس التربوي  .(مثل التعلم التعاوني، والوضعيات المشكلة، والتعلم بالمشروع)المشاركة 

 .تفاعل الصفيوسوسيولوجيا التربية لفهم دينامية القسم وضبط ال

 كفايات التقويم والدعم .2

يؤكد التوصيف على أهمية التقويم بجميع أنواعه، كما يركز على تنويع أدواته، وتوظيف نتائجه لبناء خطط دعم      

 .فردية وجماعية، مما يجعل التقويم أداة لتحسين التعلم لا غاية في حد ذاته

 الكفايات الرقمية .2

صا بإدماج تكنولوجيا الإعلام والاتصال في العملية التعليمية، سواء من خلال مجزوءة يولي التوصيف اهتماما خا     

 .، أو من خلال التركيز على ذلك في الديداكتيك الخاص لكل مادة"تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم"

 التطوير المهني: المجال الرابع 

ضور محتشم لكفايات هذا المجال، متناثرة ضمن ثنايا مجزوءات يلاحظ غياب مجزوءة خاصة بالتطوير المهني، وح     

 .التوصيف

 التشريع والأخلاق المهنية: المجال الخامس 

يتضمن التوصيف مجزوءة خاصة بالتشريع المدرس ي وأخلاقيات المهنة، تهدف إلى ترسيخ الالتزام المهني والمسؤولية      

يشمل ذلك على . تدربين يحصن الممارسة التعليمية من الانزلاقات القيميةالأخلاقية، وبناء وعي قانوني وأخلاقي لدى الم

سبيل المثال احترام القوانين المنظمة لمهنة التدريس، وحماية حقوق المتعلمين، واحترام الخصوصيات الفردية والثقافية 

 .داخل الفضاء المدرس ي

 البحث التربوي : المجال السادس 

وث التدخلية للطلبة، وإلا فإنه يلاحظ حضور محتشم لأدبيات البحث التربوي في يظهر هذا المجال واضحا في البح

 .التكوين الأساس للأساتذة

تحليل مقارن لمدى حضور مجالات الكفايات المهنية للمدرس في الملف الوصفي للمسلك الجامعي . 4.4

بية والتكوين، تخصص التعليم الإجازة في التربية، ولتوصيف مجزوءات التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التر 

 الابتدائي

يهدف هذا التحليل إلى مقارنة الملف الوصفي للمسلك الجامعي الإجازة في التربية، وتوصيف مجزوءات التكوين      

المعرفة )وفق شبكة مجالات الكفايات المهنية الستة  بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، تخصص التعليم الابتدائي
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، بغرض تحديد (التخصصية، التواصل، المجال البيداغوجي، التطوير المهني، التشريع والأخلاق المهنية، البحث التربوي 

المجالات الحاضرة بقوة، والمجالات الحاضرة بشكل معقول، وتلك التي تعاني من ضعف أو غياب نسبي، معتمدين في ذلك 

 .ضعيف/ متوسط/ قوي / قوي جدا: المقياس الرباعي

  تخصص التعليم الابتدائي –تحليل الملف الوصفي للمسلك الجامعي الإجازة في التربية 

تركز وثيقة الإجازة في التربية على التكوين الأكاديمي والبيداغوجي الأساس للمدرسين المستقبليين، من خلال      

 .وحدات علمية وتربوية وميدانية

 .تتوزع بدرجات متفاوتة من الحضور والعمقيتضح من تحليل محتواها أن الكفايات المهنية 

 –درجة حضور مجالات الكفايات المهنية في الملف الوصفي للمسلك الجامعي الإجازة في التربية (: 1)جدول رقم 

 تخصص التعليم الابتدائي

درجة  الملاحظات التحليلية

 الحضور 

 المجال

 اللغة، الرياضيات،)تكوين معرفي رصين في المواد الأساسية 

 ...(العلوم

المعرفة  قوي جدا

 التخصصية

 التواصل قوي  اهتمام ملحوظ بإتقان لغات التدريس والتفاعل مع المتعلمين

 المجال البيداغوجي قوي جدا محور الوثيقة، يررز في التخطيط والتنشيط والتقويم

 التطوير المهني ضعيف غياب الكفايات المرتبطة بهذا المجال في الوثيقة

التشريع وحضور الأخلاق المهنية من خلال وحدة غياب 

 أخلاقيات المهنة

 والتربية على القيم 

 التشريع والأخلاق  متوسط

 المهنية

حضور محتشم لأدبيات البحث التربوي في المسار التكويني 

 للطالب

 البحث التربوي  ضعيف

فهي تعد الأساس . الجانب الأكاديمي في المقام الأول بيداغوجي يركز على –يتضح أن الوثيقة تميل نحو تكوين معرفي     

النظري للمسار المهني، حيث تبنى فيها كفايات التخطيط والتنفيذ والتقويم، لكنها لا تمنح مساحة كافية للكفايات 

 .المرتبطة بالبحث التربوي، أو التشريع، أو التطوير المهني المستمر

 كوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، تخصص تحليل الملف الوصفي ولتوصيف مجزوءات الت

 التعليم الابتدائي
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تحضر  .يركز التوصيف على الممارسة المهنية داخل الفصول الدراسية، والمقاربة بالكفايات، والتأمل في الممارسة     

 .الكفايات المهنية فيها بشكل متكامل، لكن بدرجات متفاوتة من العمق

جة حضور مجالات الكفايات المهنية في توصيف مجزوءات التكوين بالمراكز الجهوية لمهن در (: 4)جدول رقم 

 التربية والتكوين، تخصص التعليم الابتدائي

درجة  الملاحظات التحليلية

 الحضور 

 المجال

تكوين في وحدات دعم التعلمات الأساس، ووحدات تمكنه من 

 فهم

 .النظرية التي تؤطر الفعل التربوي  المبادئ 

المعرفة  قوي جدا

 التخصصية

يحضر البعد التواصلي بشكل أفقي، إذ يعد أداة مركزية في بناء 

 العلاقة 

 التربوية داخل الفصل وخارجه

 التواصل قوي جدا

 المجال البيداغوجي قوي جدا محور الوثيقة، من خلال التخطيط، التدبير، التقويم والدعم

وإشارات محدودة غياب مجزوءة خاصة بالتطوير المهني، 

 لكفايات هذا

 المجال 

 التطوير المهني ضعيف

التشريع والأخلاق  قوي جدا من خلال مجزوءة خاصة بالتشريع المدرس ي وأخلاقيات المهنة

 المهنية

 البحث التربوي  متوسط يقتصر على البحوث التدخلية للطلبة

يركز التوصيف على تكوين المدرس الممارس والفاعل داخل القسم، وتمنحه أدوات التحليل والتفكير النقدي في      

  .ممارساته الصفية

، في مقابل حضور محدود للكفايات الخاصة (البيداغوجية والتواصل)يتجلى حضور قوي للكفايات التطبيقية      

 .حث التربوي بالتطوير المهني، ومحدودية كفايات الب
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نحور نموذج تكويني تكاملي بين الجامعات والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين في ضوء . 2

 الكفايات المهنية للمدرس

 المبادئ العامة لهذا النموذج. 1.2

المدرسين، يقوم على تستدعي التحولات العميقة التي تعرفها المنظومة التربوية المغربية بناء نموذج جديد لتكوين      

والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، في أفق إرساء ( الجامعات)التكامل والانسجام بين مؤسسات التعليم العالي 

سيرورة مهنية متدرجة تنطلق من التكوين الأساس الجامعي إلى الممارسة المهنية الميدانية مرورا بمرحلة التأهيل التربوي 

ويستند هذا النموذج المقترح إلى شبكة الكفايات المهنية للمدرس باعتبارها الإطار المرجعي  .تطبيقيوالبحث التربوي ال

 .لبناء التكوين في أبعاده المعرفية، والمهارية، والقيمية، والبحثية

 التكامل: المبدأ الأول 

 التكامل العمودي بين جميع مراحل التكوين .1

 :ام بين المراحل الثلاث للتكوين المهني للمدرسيهدف التكامل العمودي إلى تحقيق الانسج

  بناء الكفايات المعرفية، واللغوية، والبحثية، والانفتاح على الكفايات  (:الجامعة)مرحلة الإجازة في التربية

 .البيداغوجية والتواصلية

 المهني عبر الممارسة ترسيخ الكفايات البيداغوجية والتواصلية والتطوير  :مرحلة التأهيل بالمراكز الجهوية

 .الميدانية المؤطرة

  تعميق الكفايات المهنية والتربوية من خلال التكوين الذاتي والتأطير  (:التكوين المستمر)مرحلة ما بعد التعيين

 .الميداني

بنى الكفايات في تسلسل منطقي عبر المراحل الثلاث،     
ُ
مع  يترجم هذا التكامل في إنشاء مسار مهني متدرج، حيث ت

 .وضع آليات للتتبع والتقويم المرحلي لضمان تراكمها وتكاملها

 التكامل الأفقي داخل كل مرحلة .4

بين مختلف التخصصات ( جامعة أو مركز جهوي )يتجلى التكامل الأفقي في تنسيق الجهود داخل كل مؤسسة      

 .والمكونات التكوينية

  كاديمي، ووحدات علوم التربية، ووحدات اللغة يتم تحقيق التكامل بين وحدات التخصص الأ :الجامعةفي

 .والتواصل، عبر مشاريع مهنية مشتركة

  يتحقق التكامل بين الديداكتيك الخاص والعام، وبين التدريب الميداني والبحث التربوي  :المراكز الجهويةفي

 .التطبيقي

 آليات عملية للتكامل بين الجامعات والمراكز .2

 ع متطلبات الممارسة المهنية من خلال مراجعة مضامين الإجازات التربوية لتضمينها ملاءمة البرامج الجامعية م

 .كفايات بيداغوجية عملية
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  إدراج وحدات تطبيقية مبكرة في المسارات الجامعية، تسمح للطلبة بزيارة المؤسسات التعليمية والملاحظة

 .الميدانية قبل ولوج المراكز

 بالمراكز الجهوية عبر وحدات البحث والتأطير، وفي المقابل إشراك المكونين  إشراك أساتذة الجامعات في التكوين

 .بالمراكز في التأطير الجامعي لتغذية المناهج بالخبرة الميدانية

  إحداث مجالس تنسيق بيداغوجي مشتركة بين المؤسستين على الصعيد الجهوي لتوحيد الرؤى وتنظيم

 .التكوينات

 التنوع: المبدأ الثاني

 المزاوجة بين التكوين النظري والمهني .1

، لضمان (المراكز)والممارسة المهنية ( الجامعة)ينبني هذا المحور على مبدأ التكامل الوظيفي بين المعرفة النظرية      

 :ويتجسد ذلك من خلال. انسجام بين ما يتعلمه المدرس نظريا وما يطبقه عمليا

 خلال المسار الجامعي، تمتد على فصول دراسية كاملة، يخضع فيها  إدراج فترات تدريب ميداني مطولة ومقننة

 .(جامعي ومهني)الطالب لتأطير مزدوج 

  ربط الوحدات النظرية بأنشطة تطبيقية كتحليل الممارسات الصفية، وبناء الجذاذات، وتصميم وضعيات

 .تعلمية

  تواصلية  –بيداغوجية  –معرفية )توظيف المقاربة بالكفايات لتحديد نواتج التعلم بدقة في كل مرحلة– 

 .(قيمية

 تشجيع المشاريع المندمجة التي تجمع بين التفكير التربوي النظري والإبداع العملي في القسم. 

 تفعيل التنوع في طرائق التكوين .4

 اعتماد ورشات مهنية ميدانية بدل الاقتصار على الدروس النظرية. 

  ،ويشارك الطلبة في إنجاز الدروس كملاحظين أو ممارسينتنظيم زيارات ميدانية لمؤسسات تعليمية. 

  استعمال الوسائل الرقمية في التخطيط والتدبير والتقويم، مما يثري التنوع المنهجي ويُنمّي الكفايات الرقمية

 .للمدرسين

 تطوير التكوين المستمر: المبدأ الثالث

مستمرا لا ينتهي عند التخرج، بل يمتد على طول الحياة ينطلق هذا المحور من اعتبار التكوين المهني للمدرس مسارا 

 .المهنية، انسجاما مع فلسفة التعلم مدى الحياة

 التكوين المستمر كامتداد للتكوين الأساس .1

  وضع مسارات تكوين مستمر مؤطرة مؤسساتيا، تتيح للمدرسين مواصلة تطوير كفاياتهم المهنية داخل

 .المؤسسات التعليمية

 نوية للتكوين الذاتي المؤطر تعتمد على حاجات كل مدرس ومشروعه المهني الفرديتخصيص ساعات س. 
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 البحث التربوي التطبيقي .4

  اعتبار البحث التربوي التطبيقي آلية لتجديد الممارسة الصفية، من خلال إشراك الطلبة المتدربين والمدرسين

 .الممارسين في بحوث ميدانية حول الإشكالات التعليمية الواقعية

 تشجيع الشراكات بين الجامعات والمراكز لإنتاج دراسات تطبيقية مشتركة تسهم في تجويد التعلمات. 

  يراكم فيه الطلبة (الجامعية والمهنية)على امتداد سنوات التكوين " المشروع الشخص ي للطالب"إدراج وحدات ،

 .بحوثا تربوية ميدانية

 آليات دعم التطوير المهني .2

 هوية لتقاسم الموارد التكوينية بين الجامعات والمراكزإنشاء منصات رقمية ج. 

 تنظيم ملتقيات جهوية سنوية لعرض البحوث والأعمال التطبيقية للأساتذة والطلبة. 

 اعتماد نظام التكوين التأملي المستمر الذي يشجع على تحليل الممارسات المهنية وتبادل الخبرات. 

 التكاملي المقترحآليات تنزيل النموذج التكويني . 4.2

يشكل التكامل بين التكوين الجامعي والتكوين في المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين رهانا أساسيا من رهانات      

تطوير مهن التربية والتكوين، وهو مطلب حيوي يهدف إلى تجاوز التشتت والتكرار في مضامين التكوين، وتحقيق انسجام 

 .تاجها المدرس في ممارسته المهنيةبين الكفايات النظرية والتطبيقية التي يح

وفي هذا السياق، يقتض ي بناء نموذج تكويني تكاملي توحيد الرؤى وتنسيق الأدوار بين الجامعة والمراكز الجهوية، 

ن من تطوير كفايات المدرسين بشكل متكامل وشامل
ّ
ويمكن تلخيص . وإرساء آليات تعاون مؤسساتي وبيداغوجي تمك

 :ا النموذج في المحاور التاليةالعناصر الأساسية لهذ

 المرجعية الوطنية الموحدة للكفايات المهنية 

تعد المرجعية الوطنية الموحدة نقطة الانطلاق الأساس نحو تكوين متكامل، إذ ينبغي أن يكون هناك إطار مرجعي      

ديداكتيكية والتواصلية وطني واضح للكفايات المهنية للمدرس، يشمل جميع الأبعاد المعرفية والبيداغوجية وال

وهذا الإطار المرجعي هو الذي يضمن توافق الأهداف التكوينية بين الجامعة والمراكز الجهوية لمهن التربية . والاجتماعية

 .والتكوين، ويوحد اللغة والمفاهيم، مما يسهل تنسيق البرامج وضمان استمراريتها

نى في الجامعة، بالإضافة إلى المهارات العملية التي يتم صقلها في تشمل هذه الكفايات المعارف التخصصية التي تب     

المراكز الجهوية، إضافة إلى الكفايات الذاتية التي تعزز من قدرة المدرس على التعلم المستمر والتكيف مع مستجدات 

 .الميدان التربوي 

 تقاسم وظيفي واضح بين الجامعة والمراكز الجهوية 

املي وضوحا في توزيع أدوار التكوين، بحيث تكون الجامعة مسؤولة عن التكوين الأكاديمي يتطلب النموذج التك     

والمعرفي، من خلال التركيز على المناهج العلمية والمنهجية، وتنمية التفكير النقدي والمعرفي، بينما تتولى المراكز الجهوية 

أهيل المدرس لمواجهة تحديات الفصل الدراس ي، وتنمية مهام التكوين التطبيقي والمهني، وذلك عبر التدريب العملي، وت

 .مهارات التدريس والتقويم
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إن اعتماد هذا التقاسم الوظيفي يمنع التداخل والتكرار في المحتويات ويحفز التعاون بين المؤسستين، كما أنه 

 .يضمن ربط التكوين النظري بالممارسة الميدانية بشكل فعّال

 الجامعة والمراكز وحدات تكوينية مشتركة بين 

من الضروري تطوير وحدات تكوينية مشتركة تجمع بين المحتوى النظري الذي توفره الجامعة والجانب التطبيقي      

يمكن أن تدرس من قبل " تصميم الدروس في مواد التخصص"فعلى سبيل المثال، وحدة . الذي تقدمه المراكز الجهوية

، فيما يتولى مكون من المركز الجهوي تأطير الجانب التطبيقي والتدريبي لهذه أستاذ جامعي يركز على الأسس النظرية

 .الوحدة

كما يمكن تنظيم ورشات عمل ومختبرات بيداغوجية مشتركة داخل المراكز، يشارك فيها مكونون من كلا      

 .المؤسستين، لتوفير فضاء للتفاعل المباشر بين المعرفة النظرية والتجربة العملية

  يع ميدانية مصاحبة للتكوينمشار 

يشكل إدماج المشاريع التطبيقية والميدانية أحد الدعائم الأساسية للنموذج التكاملي، إذ ينبغي أن يرافق الطالب      

المدرس طوال فترة تكوينه مشروع تربوي متكامل، يشمل تخطيط دروس، تنفيذ حصص تعليمية، تقويم أداء، وبحث 

 .تعليميةميداني داخل المؤسسات ال

ويجب أن يترافق هذا المشروع مع تقييم تكويني مرحلي، وليس فقط تقييم نهائي، ما يتيح متابعة تطور الكفايات      

 .وتعزيز التعلم المستمر

 نظام تأطير مشترك والمرافقة المهنية 

اذ جامعي، ومكون من من العناصر الجوهرية التي تعزز التكامل هو إرساء نظام تأطير تشاركي، يجمع بين أست     

هذا الثلاثي يتيح تتبع الطالب المتدرب من جوانب متعددة، . المركز الجهوي، وأستاذ ممارس من المؤسسات التعليمية

 .ويضمن تنوع خبرات التكوين وربطها بالواقع المدرس ي

سيق بينهما، مما يسهل تدعم هذه الآلية من خلال مذكرات مرافقة بيداغوجية تحدد أدوار كل مؤطر وآليات التن     

 .توفير دعم مستمر ومتواصل للمتدرب

 تقويم موحد ومندمج للكفايات المهنية 

ينبغي أن يرتكز التقويم في النموذج التكاملي على أدوات موحدة ومعايير واضحة تقيس مدى تحقق الكفايات      

ويشمل ذلك استخدام بورتفوليو تكويني يرافق المتدرب من البداية، يعكس تجاربه . المهنية في بعديها النظري والعملي

 .امعة والمراكز على حد سواءوتطوره، إلى جانب شبكات تقويم معيارية تطبق في الج

ويركز هذا التقويم على متابعة التقدم وتحسين الأداء، وليس فقط إصدار حكم نهائي، ما يعزز من دافعية التعلم      

 .والتطوير المهني المستدام

 منصة رقمية موحدة للتنسيق والمتابعة 

تعد المنصة الرقمية أداة فعالة لضمان التواصل والتنسيق بين الجامعة والمراكز، فهي توفر مساحة لتبادل الموارد      

 .التعليمية، متابعة التكوين، وتنظيم اللقاءات التأطيرية عن بعد، إلى جانب توثيق الأنشطة والمشاريع الميدانية
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ش المهني يتيح تبادل الخبرات بين المتدربين والمؤطرين، ما يعزز من بيئة كما يمكن أن تتضمن المنصة منتدى للنقا     

 .تعلم تعاونية ومتجددة

 خاتمة

خلصت هذه الدراسة إلى أن الارتقاء بجودة تكوين المدرسين يقتض ي إرساء رؤية وطنية مندمجة تنطلق من      

فالتجارب الدولية المقارنة . سياسات التكوينية والتربويةمرجعية واضحة للكفايات المهنية، باعتبارها الإطار المنظم لكل ال

أثبتت أن بناء المدرس الكفء يتطلب مسارا تكوينيا متدرجا ومتكاملا يجمع بين التكوين الجامعي الأكاديمي والممارسة 

الذاتي والبحث التربوي  الميدانية التأطيرية داخل المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، مع ضمان الاستمرارية في التكوين

 .التطبيقي بعد التعيين

لقد أظهر التحليل المقارن أن الإجازة في التربية تسهم أساسا في ترسيخ الكفايات المعرفية والبيداغوجية النظرية،      

ي حين يظل بينما يركز التكوين بالمراكز الجهوية على الممارسة التطبيقية وصقل المهارات التواصلية والديداكتيكية، ف

ومن هنا، تبرز الحاجة إلى نموذج تكويني تكاملي . حضور كفايات البحث التربوي والتطوير المهني محتشما في المرحلتين معا

  .يسد هذه الثغرات، ويضمن تسلسلا منطقيا لتطور الكفايات عبر مختلف مراحل التكوين

مل، والتنوع، والتكوين المستمر، يشكل مدخلا بنيويا لإعادة إن النموذج المقترح الذي تقوم ركائزه على مبادئ التكا     

فهو يربط المعرفة النظرية بالممارسة الصفية من خلال وحدات تكوينية مشتركة . هيكلة منظومة تكوين المدرسين بالمغرب

س تنسيق ومشاريع ميدانية مصاحبة، ويؤسس لثقافة التعاون المؤسس ي بين الجامعات والمراكز الجهوية، عبر مجال

كما يضع البحث التربوي التطبيقي في صلب العملية التكوينية، . بيداغوجي ومنصات رقمية للتفاعل والتقاسم المهني

 .باعتباره آلية لتطوير الأداء المهني وتجديد الممارسات الصفية في ضوء نتائج البحث العلمي

وبذلك، يمكن القول إن تحقيق الجودة المنشودة في تكوين المدرسين رهين بتجاوز الفصل التقليدي بين النظرية      

فالمعلم . والتطبيق، وبإرساء مقاربة مهنية متدرجة تجعل من التكوين عملية مستمرة تتجدد بالتفكير والتأمل والممارسة

ة مسار طويل من التعلم الذاتي والمرافقة المهنية والتأطير العلمي، وهو الكفء ليس نتاج مرحلة تكوينية محددة، بل ثمر 

ما ينبغي أن يشكل جوهر السياسات التربوية المستقبلية الهادفة إلى بناء مدرسة مغربية دامجة، عادلة، وفاعلة في 

 .التنمية البشرية والمجتمعية
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Abstract 

     This article seeks to examine the importance of the educational actor by emphasizing 

the need to empower teachers with solid professional competencies that integrate 

foundational theoretical training at the university level with practical professional training 

provided by the Regional Centers for Education and Training Professions. The study 

focuses specifically on the training and professional development of secondary school 

social studies teachers. The significance of this research lies in identifying the challenges 

that hinder the development and improvement of the relationship between specialized 

theoretical training in history and geography and the preparation for reflective and effective 

professional practice. It also aims to determine the key requirements for enhancing 

professional training. To achieve these objectives, the study adopts a descriptive–analytical 

approach, employing content analysis and semi-structured interviews as its primary 

research tools. The main finding of this study rare follows: First, there is a discrepancy in 

the topics and approaches between the training modules in university education programs 

and the professional development modules at the Regional Centers for Education and 

Training Professions. Second, there is weak coordination between the Faculty of Education 

and the Higher Schools of Education and Training, on the one hand, and the Regional 

Centers for Education and Training Professions, on the other. Third, strengthening 

coordination among partners in the training of student teachers remains the most suitable 

option for building cohesive professional competencies among future educators. 

Keywords: Basic specialized training, professional training, university programs, 

regional centers for education and training professions, educational, educational actor. 
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 ملخص

تندرج الورقة البحثية في سياق الأهمية التي يحظى بها الفاعل التربوي، من خلال رصد التكامل والتقاطع في كفايات         

بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، الوحدات التكوينية بين التكوين الأساس بالمؤسسات الجامعية للتربية، والتأهيل المهني 

وهكذا، تكمن أهمية موضوع الدراسة في الكشف عن . مع التركيز على مسار تكوين وتأهيل مدرس ي مواد الاجتماعيات بالثانوي 

التأهيل التحديات التي تعترض تطوير وتجويد العلاقة بين التكوين النظري الأساس التخصص ي بمسلكي التاريخ والجغرافيا وبين 

ولإنجاز هذه الورقة تم اعتماد المنهج الوصفي التحليلي، . لممارسات مهنية متبصرة، والكشف عن مستلزمات التكوين الممهنن

أولا، تباين في الموضوعات والمقاربات بين الوحدات : توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية. وأداتي تحليل المضمون والمقابلة

ثانيا، ضعف التنسيق بين . امعية للتربية، ومجزوءات التأهيل المهني بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوينالتكوينية بالمسالك الج

ثالثا، أن . كلية علوم التربية والمدارس العليا للتربية والتكوين من جهة، وبين المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين من جهة أخرى 

لشركاء في تكوين الطالب المتدرب يبقى الخيار الأنسب لبناء كفايات مهنية متماسكة لدى العمل على تعزيز التنسيق بين ا

   .مدرس ي المستقبل

التكوين الأساس التخصص ي، التكوين الممهنن، المسالك الجامعية، المراكز الجهوية لمهن التربية  :يةالكلمات المفتاح

 .والتكوين، الفاعل التربوي 
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 مةمقد

التربية والتكوين بالتحولات المتسارعة والمتواترة التي يشهدها العالم، ما يستدعي منها مواءمة وظيفة تتأثر منظومة 

الفاعل التربوي مع هذه التغيرات، عن طريق تمكينه من تكوين رصين كفيل بتأهيله لمجاراة المستجدات وتحقيق 

 .الانتظارات في مجال التربية، في أفق تطوير المنظومة وتجويدها

يشكل تكوين وتأهيل مدرسات ومدرس ي المستقبل تحديا قويا يقض مضجع القائمين على تدبير شؤون المنظومة،    

بالنظر لكون دور المدرس يعد حجر أساس ورافعة تحقيق جودة التربية والتكوين، وهو الأمر الذي خلص إليه مهندسو 

حات كان آخرها إحداث مسلك الإجازة في التربية في السياسة التعليمية بالمغرب؛ فخص هذا المجال بعدد من الإصلا 

الجامعة وفي المدارس العليا، فضلا عن جمع مؤسسات تكوين الأطر التربوية في المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين 

 .(0300مركزا جهويا سنة  00إحداث )

فترض أن تكمل الواحدة منهما الأخرى وفق ما يقوم التكوين الجيد للطلبة المتدربين على مرحلتين أساسيتين، حيث ي    

تم التخطيط له من قبل الفاعلين في تكوين أطر التدريس، إذ ترتبط المرحلة الأولى باكتساب الطلبة المتدربين للكفايات 

جازة الأكاديمية من خلال قضائهم لثلاث سنوات للحصول على الإجازة في التربية من كلية علوم التربية أو الحصول على الإ 

للتربية والتكوين؛ فضلا عن المرحلة الثانية التي ينتقل فيها الطلبة المتدربون إلى / في التربية من المدارس العليا للأساتذة 

مباشرة التأهيل المهني والممهنن بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، والتي تركز أكثر على الأنشطة التكوينية الممهننة 

الميدانية، حيث ينبغي أن تكون مدخلات هذه المراكز تتماش ى مع مخرجات المؤسسات الجامعية التي تلقى  وعلى التداريب

 .فيها الطلبة تكوينهم الأساس

تطلع كل من المؤسسات الجامعية للتربية، والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين إلى إحداث نوع من الاتساق في    

بين، من خلال تكوين مدرسين متمكنين من كفايات أكاديمية وبيداغوجية، تقوم على تكوين وتأهيل الطلبة المتدر 

التمفصل بين الشق النظري الذي يمتح من التكوين الأكاديمي، والذي يزود الطلبة بالمفاهيم النظرية والمعارف العلمية، 

ختبر فيها الطلبة مكتسباتهم المعرفية، وفي المقابل يأتي الشق التطبيقي العملي، ويتجسد في الممارسة المهنية، حيث ي

 .ويترجمونها إلى مهارات عملية وخبرات مكتسبة

وتأتي أهمية هذه الدراسة في سياق خاص، تطبعه دينامية ونقاش علمي تربوي يركز بشكل قوي على جودة تكوين     

حداث تغيير في الممارسات المهنية الفاعلين التربويين، تتوافر فيهم مواصفات أكاديمية وعلمية متكاملة تمكنهم من إ

والقصد منها تبعا لذلك، هو افتحاص مدى تكامل مسارات التكوين الأساس بالجامعة، مع مسارات . التعلمية-التعليمية

التأهيل المهني بالمراكز الجهوية، ثم استجلاء نقط القوة وتثمينها، ورصد مظاهر القصور ومعالجتها، من خلال اقتراح 

الكفيلة بتطويرها وتجويدها خدمة لمهننة تكوين المدرسين خصوصا، والتأثير إيجابا على المنظومة التربوية  بعض الآليات

 .عموما

  إشكالية الدراسة وأهميتها ومنهجيتهامشكلة و .1

 الدراسة شكاليةمشكلة وإ.1.1

تنكب هذه الدراسة على معالجة التمفصلات والتقاطعات في مسارات تدريس وتكوين طلبة مسلك الإجازة في         

التربية بكلية علوم التربية والمدارس العليا للتربية من جهة، ومسارات التأهيل المهني بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين 

ين فيهما على التكامل المعرفي التخصص ي والتربوي، بما ينسجم من جهة أخرى، حيث يفترض أن تقوم هندسة التكو 
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والتأهيل المهني بكفاءة عالية؛ وذلك حرصا على استفادة مدرسات ومدرس ي المستقبل من تكوين علمي وبيداغوجي رصين 

ضعف  إلا أن مخرجات هذه التجربة الفتية تشكو من. في ظل تعدد الفضاءات المكلفة بتدبير هذا العرض التكويني

تبعا لذلك، . التنسيق والتكامل بين الوحدات التكوينية المعتمدة في هاذين النوعين من المسارات بيداغوجيا وتكوينيا

ومساهمة في الكشف عن ثغرات التجسير بين مسلك الدراسات الجامعية في التربية ومسلك التأهيل بالمراكز الجهوية 

ما مدى تكامل مسارات الوحدات التكوينية والتنسيق في : شكالي الآتيلمهن التربية والتكوين، يمكن طرح السؤال الإ 

تخطيط الهندسة البيداغوجية لمواد الاجتماعيات بالتعليم الثانوي بين المؤسسات الجامعية للتربية والمراكز الجهوية 

 :لمهن التربية والتكوين؟ ومن أجل تبسيط هذه الإشكالية تم تشريحها إلى الأسئلة الآتية

 لى أي حد تتكامل مسارات التكوين الأساس ومسارات التأهيل المهني بالنسبة للوحدات التكوينية الخاصة إ

 بتكوين مدرس ي التاريخ والجغرافيا والتربية على المواطنة؟

  هل يوجد تنسيق بين المؤسسات الجامعية للتربية، والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين على مستوى الهندسة

 اغوجية والهندسة التكوينية الخاصة بمواد الاجتماعيات؟البيد

  أي اقتراحات لتأسيس وتحسين التنسيق في التكوين والتأهيل الخاص بأساتذة التاريخ والجغرافيا بين

 المؤسسات الجامعية للتربية والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين؟

 فرضيات الدراسة.4.1

 :صياغة الفرضيات الآتيةجوابا عن الأسئلة أعلاه، تمت 

ينتج عن غياب التكامل والتمفصل في الوحدات التكوينية ما بين المؤسسات الجامعية للتربية، والمراكز الجهوية لمهن -

التربية والتكوين هدر وقصور في تخريج أساتذة مواد التاريخ والجغرافيا والتربية على المواطنة بكفايات مهنية عالية وبرؤية 

 تكرة؛مبدعة ومب

يوجد تنسيق وتعاون قوي في تخطيط الهندسة البيداغوجية والهندسة التكوينية ما بين المؤسسات الجامعية -

 .للتربية، والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين في إطار تكوين وتأهيل أساتذة التعليم الثانوي تخصص مواد الاجتماعيات

  أهداف الدراسة.2.1

هذه الدراسة في محاولتها التعريف بالكفايات الخاصة بتكوين الطلبة المتدربين في تخصص التاريخ تكمن أهمية        

والجغرافيا والتربية على المواطنة بالمؤسسات الجامعية والمدارس العليا التابعة لها من جهة، وبالمراكز الجهوية لمهن التربية 

 .حول تجويد وتطوير تكوين وتأهيل مدرسات ومدرس ي المستقبل قصد إغناء النقاش الأكاديمي. والتكوين من جهة أخرى 

يجيب عن سؤال البحث نفسه، "وبما أن تحديد أهداف كل ورقة بحثية يشكل ضرورة منهجية، بالنظر لكونه       

 :يمكن حصر أهداف هذه الدراسة في الآتي".  (100، ص0301قفص ي، )  ويوضح ما يسعى الوصول إليه

 ل والقصور الممكنة بين الوحدات التكوينية في كل من المؤسسات الجامعية المكلفة تشخيص أوجه التكام

 بالتكوين الأساس، والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين؛

  الوقوف على التحديات التي تعترض التنسيق بين المؤسسات الجامعية والمراكز الجهوية في أفق تطوير وتجويد

 تكوين الطلبة المتدربين؛

 اقتراح بعض الآليات لتعزيز التنسيق والتكامل في مسار تكوين الطلبة المتدربين في أفق تطويره وتجويده. 
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 حدود الدراسة.2.1

تنحصر الدراسة في رصد التكامل والتنسيق بين مسار التكوين الأساس بالمؤسسات الجامعية للتربية، ومسار         

لتربية والتكوين لمواد الاجتماعيات، وتهم كلية علوم التربية والمدرسة العليا للأساتذة التأهيل المهني بالمراكز الجهوية لمهن ا

-والمركز الجهوي بالرباط، والمدرسة العليا للأساتذة بكل من فاس ومكناس والمركز الجهوي لمهن التربية والتكوين فاس

 .مكناس، مع الانفتاح على المدرسة العليا للتربية والتكوين بسطات

 التأطير المنهجي للدراسة.4.1

وظف في إنجاز هذه الدراسة، التي تعالج موضوع سيرورة بناء الكفايات للطلبة المتدربين بين التكوين الأساس       

ومن . والتأهيل المهني، المنهج الوصفي التحليلي، كما أن طبيعة الموضوع فرضت اعتماد أداتي تحليل المضمون والمقابلة

 :الدراسة اتبعنا الخطوات المنهجية الآتيةأجل إنجاز 

 الاطلاع على بعض الأعمال البيبليوغرافية التي لها علاقة بموضوع الدراسة، منها: 

دراسة المصطفى المرابط، حول تكوين أطر التدريس بين الجامعة والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، بمجلة -

وظف فيها المنهج الوصفي التحليلي، بأسلوب استقرائي، حيث خلصت الدراسة  .0301، يناير 07كراسات تربوية، العدد 

إلى أن الرهان على الارتقاء بالتكوين الأساس للأطر التربوية، سواء بالجامعات والمدارس العليا التابعة لها، أو بالمراكز 

 مؤسستين من خلال ابتكار آليات جديدة؛الجهوية لمهن التربية والتكوين، يستدعي أولا سد الفجوة في العرض التكويني لل

دراسة عبد العالي سللي، وآخرون، والموسومة بتكامل وحدات التكوين الأساس ووحدات التأهيل المهنيين خلال -

. 0301، 30، العدد 0، المجلد Langues Formation Education مسار تكوين وتأهيل أساتذة مادة الاجتماعيات، بمجلة

إذ انتهت الدراسة إلى بعض النتائج منها غياب اتفاقية . صفي التحليلي، وعلى أداة تحليل المضمون واعتمد المنهج الو 

للشراكة والتعاون بين المؤسسات التي تحتضن هاذين المسلكين، وعلى مستوى دعم الجسور والتكامل فمسلك الإجازة في 

نفذا رئيسا لخريجيه، فضلا عن ذلك، تم تسجيل التربية يجعل من الالتحاق بمسلك تأهيل أساتذة التعليم الثانوي م

تقارب في المدة المخصصة للتداريب بين المسلكين على مستوى التداريب بين الجامعة، وبين المراكز الجهوية لمهن التربية 

 والتكوين؛

  أستاذا وأستاذة، تخصص التاريخ والجغرافيا بين مؤسسات كلية علوم  00من أصل  03اختيار عينة ضمت

ربية، والمدرسة العليا للأساتذة بفاس، والمركز الجهوي لمهن التربية والتكوين فاس، وإجراء المقابلة معهم، ثلاثة كانت الت

المقابلة معهم مباشرة، وسبعة بوسطة الهاتف، حيث تعدر علينا مقابلتهم بشكل مباشر مع الإقرار بصعوبة المقابلة في 

الباحثين بالنظر لكثرة انشغالاتهم العلمية والأكاديمية، كما اقتصرت المقابلة  صيغتها المباشرة، خاصة مع فئة الأساتذة

وبحكم قلة (. لماذا؟)على سؤالين الأول يهم مدى وجود تنسيق وتعاون بين فضاءات التكوين، والثاني انصب على التفسير 

 .شبكة ترميزية باعتمادليلها عدد المشاركين في المقابلة فقد سهل علينا تصنيف المعلومات المتحصل عليها وتح

  تخصص التاريخ والجغرافيا 0300نسخة )تم تحليل مضامين الملفات الوصفية الخاصة بكلية علوم التربية ،

، تخصص 0300المدرسة العليا للتربية والتكوين سطات، نسخة )، والمدارس العليا للتربية والتكوين (للتعليم الثانوي 

، إضافة إلى تحليل مضامين دليل التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين (لثانوي التاريخ والجغرافيا للتعليم ا

، والمقرر الوزاري الخاص بتأهيل 0301، ومشروع قرار في شأن تنظيم التكوين بالمراكز الجهوية 0301 – 0301للموسم 

ي لتأهيل أساتذة الثانوي التأهيلي بالمراكز ، والملف الوصف0301أساتذة التعليم الثانوي الإعدادي بالمراكز الجهوية 

 :، من خلال اعتماد شبكة تحليل المضمون التي تضمنت مستويين من التحليل وفق الآتي0301الجهوية 
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 .أهداف التكوين، المعارف والمهارات المراد اكتسابها، التجسير والتكامل، الشراكة والتعاون :  الأفقيمستوى التحليل -

أهداف ومضمون الوحدة، مضامين الوحدات التخصصية، مضامين الوحدات التربوية، :  العموديمستوى التحليل -

  .مضامين الوحدات التكميلية، الغلاف الزمني للوحدات، طرائق التدريس، التقويم

 .التعريف بالمسلك-

  ثم الخروج باقتراحاتوتفسيرها الإعلان عن نتائج العمل الميداني ومناقشتها. 

 المفاهيمي للدراسة التأطير .2.1

تكتس ي عملية ضبط المفاهيم والمصطلحات أهمية بالغة في حصر المعاني المتوخاة من أي بحث علمي، بل تسهم          

في رسم حدود الدراسة وقطع الطريق عن التأويل المتعدد الذي قد يطال محتواها، ويقصد بالتأطير المفاهيمي التحديد 

. (017-017، ص0303جنان، ) بير عن أشياء وأحداث وعمليات وظواهرالدقيق لمجموع الكلمات التقنية التي تعتمد للتع

 :وفيما يلي أهم المفاهيم التي ترتكز عليها هذه الدراسة

 غريب وآخرون، )"كل من يتابع دراسته في مؤسسات التعليم العالي مثل طالب جامعي، طالب أستاذ" :الطلبة

بية الذين يتابعون دراستهم الأكاديمية بالمدارس العليا للأساتذة، ونقصد به في هذا السياق طلبة الإجازة في التر . (0118

طلبة "والمدارس العليا للتربية والتكوين، وكلية علوم التربية، ثم ينتقلون إلى المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين 

 .ة بالمؤسسات التعليمية المستقبلةلتلقي تكوينا مهنيا وممهننا يتمفصل بين التكوين النظري والممارسة الميداني" متدربين

 تكوين تخصص ي محوره المعارف المرتبطة بالمواد التي سيكلف المدرس  :التكوين الأساس

تكوين يتيح اكتساب المعارف وتنمية القدرات والمهارات الضرورية لتعميق أو "وهو أيضا  .((Debesse,1978بتدريسها

كما يتيح اكتساب أدوات أساسية وضرورية للراشدين قصد ... معين  اكتساب معارف جديدة أو تنمية مهارات في مجال

ونعني به في هذا الإطار ما يتلقاه الطلبة من معارف ومهارات . (0118غريب وآخرون، ) مزاولة أدوارهم أو متابعة دراسته

بية، من خلال التكوين في الإجازة واتجاهات في المدارس العليا للأساتذة، والمدارس العليا للتربية والتكوين، وكلية علوم التر 

 . ويقابله التكوين الممهنن في المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين. في التربية

يعد مسلك الإجازة في التربية مسارا للتكوين، يتضمن مجموعة متجانسة من الوحدات : مسلك الإجازة في التربية

ددة؛ ويرمي المسلك إلى تمكين الطالب من اكتساب معارف تستمد من حقل معرفي واحد أو من حقول معرفية متع

دفتر الضوابط البيداغوجية الوطنية لسلك الإجازة ) ومهارات ومؤهلات وكفايات أكاديمية في مجالات التخصص وفي علوم التربية

 .(0300، التربيةفي 

 والتكوين بمثابة مؤسسة لتكوين الأطر العليا يعد المركز الجهوي لمهن التربية : المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين

غير تابعة للجامعة، خاضعة لوصاية السلطة الحكومية المكلفة بالتربية الوطنية، وتنتظم المراكز الجهوية لمهن التربية 

 وتتولى تنفيذ استراتيجية وبرامج ومخططات القطاع الوزاري . والتكوين في شبكة وطنية لمؤسسات تكوين الأطر العليا

المكلف بالتربية الوطنية في مجالات التكوين الأساس، والتكوين المستمر، والبحث العلمي، واقتراح مشاريع إصلاح وتجويد 

وتجديد مناهج وبرامج تكوين الأطر التربوية في المجالات التربوية والبيداغوجية، وحكامة مؤسسات التربية والتعليم 

التكوين الأساس التأهيلي لأساتذة التعليم الابتدائي، وأساتذة التعليم : ا المركزومن بين المهام التي يقوم به. والتكوين

 .(0300وزارة التربية الوطنية، ) الثانوي الإعدادي، وأساتذة التعليم الثانوي التأهيلي
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 عن مجموع عمليات ابتكارية تلائم بين السمات التقنية والجمالية لموضوع أو ش يء معين : الهندسة البيداغوجية

لقد اقتبس هذا المفهوم في . "Grand, T. (1975) طريق الاستعانة بالبرهنة والحدس، وهي مستقاة من الميدان الصناعي

ميدان التعليم، للإشارة إلى عمليات التخطيط والتنظيم الهادفة إلى تحقيق مشروع تربوي تكويني معين، وفق استراتيجية 

ونقصد بها في هذا السياق منهجية العمل تهدف إلى . (0118غريب وآخرون، )"ممنهجة تحدد الأهداف والوسائل والنتائج

وضع تصور لبناء برامج التكوين والتأهيل للطلبة المتدربين بين المؤسسات الجامعية للتربية، والمراكز الجهوية لمهن التربية 

، من خلال الجمع بين التكوين المهني والتكوين، انطلاقا من الكفايات المراد تحقيقها، وحاجيات التكوين المعبر عنها

 .والممهنن عن طريق تحديد الأهداف ورصد المضامين، ووضع استراتيجة التكوين والتأهيل

 نتائج الدراسة.2

 تحليل مضامين الملف الوصفي الخاص بتدريس مواد الاجتماعيات : النتيجة الأولى

، وتهم التعليم الثانوي 0301، واستمر إلى غاية 0300تم اعتماد مسلك الإجازة في التربية في دورة  :تعريف المسلك.0

يتضمن المسلك مجموعة متجانسة من الوحدات، . تخصص التاريخ والجغرافيا والتربية على المواطنة بكلية علوم التربية

 .مجالي التخصص وعلوم التربيةويرمي إلى تمكين الطالب من اكتساب معارف ومؤهلات وكفايات في 

 التحليل الأفقي.4

تتجلى في اكتساب الطالب للكفايات المعرفية والمنهجية والقيمية والتكنولوجية، المرتبطة  :أهداف المسلك.1.4

بتدريس مواد التاريخ والجغرافيا والتربية على المواطنة، إلى جانب المعارف الأساسية في الديدكتيك وعلوم التربية، 

والتمكن من مقومات مهنة التدريس وأخلاقياتها، وتأهيل الطلبة لاجتياز مباراة ولوج المراكز الجهوية لمهن التربية 

 .والتكوين، مع تأهيلهم لمتابعة الدراسات العليا

وتنظيمها تتمثل في جمع المعطيات المرتبطة بالتاريخ والجغرافيا والتربية على المواطنة  :المهارات المراد اكتسابها.4.4

ومعالجتها، وإنتاج موارد رقمية تساعد على تدريس هذه التخصصات، ثم البحث فيما استجد من مهارات التدريس 

 .والتمكن منها

يبين الملف الوصفي أن هناك تقاطعات لمواد الاجتماعيات الثلاث مع مسالك أخرى من  :التجسير والتقاطعات.2.4

ي خرى خارجها مثل كلية الآداب والعلوم الإنسانية، من خلال ولوج مسلك الإجازة فداخل كلية علوم التربية، ومع مسالك أ

لهذا الغرض، كما أن هناك تقاطعات على مستوى مواد التخصص مع المدارس العليا  ى التربية انطلاقا من مباراة تجر 

 .للأساتذة، تهم مواد تعميق التخصص، وكذا وحدات علوم التربية، والتشريع المدرس ي

 التحليل العمودي.2

 07، منها وحدة تعليمية وتكوينية 12يتكون مسلك الإجازة في التربية من ستة فصول، تضم  :أهداف الوحدة.1.2

ويمكن التمييز بين أهداف ومضامين هذه الوحدات، وفق . وحدات تكميلية 32تربوية، و ةوحد 00وحدة تخصصية، و

 :الشكل الآتي
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 الاجتماعيات موادوحدات مسلك الإجازة في التربية للتعليم الثانوي تخصص (: 30)جدول رقم 

وحدات  الفصول 

 التاريخ

وحدات 

 الجغرافيا

وحدات التربية 

 على المواطنة

وحدات 

 علوم التربية

حدات و 

اللغة ومهارات 

 القوة

 30 30 33 30 30 الأول 

 30 30 33 31 30 الثاني

 30 30 33 30 30 الثالث

 30 30 33 30 30 الرابع

 30 31 33 33 30 الخامس

 30 30 30 30 30 السادس

 32 00 30 00 00 المجموع

0300 علوم التربية،كلية . الملف الوصفي لطلب اعتماد مسلك للإجازة في التربية  

تركز بشكل أساس ي على ما يخدم معارف التخصص سواء في التاريخ أو في  :مضامين الوحدات التخصصية. 4.2

فقط، وهي وحدات تجمع بين جوانب المعارف،  تكوينيةالجغرافيا، بينما في التربية على المواطنة وردت بخصوصها وحدة 

 . ومعارف الفعل، ومعارف الكينونة

، أن هناك تدرج في اعتماد الوحدات التي تعالج يظهر من خلال الملف الوصفي :مضامين الوحدات التربوية.2.2

الجانب التربوي تصاعديا من الفصل الأول إلى الفصل الخامس، وتهم بالأساس الانغماس في العمل الميداني بالمؤسسات 

التعليمية المستقبلة، حيث خصصت لها خمس وحدات، إلى جانب أهداف تهم ديدكتيك التاريخ والجغرافيا، الخاصة 

 .لعامةمنها وا

على مستوى تنمية ( فرنسية وإنجليزية)ترتبط بالأساس باللغات الأجنبية  :مضامين الوحدات التكميلية.2.2

الجانب التواصلي، فضلا عن أهداف تهم المهارات الحياتية والتنمية الذاتية، ومنهجية العمل الجامعي أو ما يعرف 

 .بمهارات القوة

ساعة، توزع بين دروس رئيسة وأعمال  13يتكون الغلاف الزمني لكل وحدة من  :الغلاف الزمني للوحدات.2.2

من هذا الغلاف الزمني، فضلا عن الأعمال التوجيهية، والعمل الشخص ي % 03تطبيقية التي لا ينبغي النزول فيها عن 

 0013)لتخصصية ساعة، مقسمة بين الوحدات ا 0033ويصل عدد ساعات مجموع الوحدات . للطالب، وفترات التقويم

 (.ساعة 033)، والوحدات التكميلية (ساعة 213)، والوحدات التربوية (ساعة
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يبدو أن هناك تنوع في طرائق التدريس وتكاملها، إذ تقتض ي الدروس ذات الطبيعية المعرفية  :طرائق التدريس.1.2

توجيهية على العمل الشخص ي للطالب، من النظرية اعتماد طريقة المحاضرة، في حين تركز الأشغال التطبيقية والأعمال ال

خلال وضعه ضمن سياق للتعلم، خاصة ما يتعلق بالأعمال الميدانية في المؤسسات التعليمية المستقبلة في إطار 

 .الانغماس في الوسط التربوي، إلى جانب أعماله الخاصة المرتبطة بالملف التراكمي الذي يعكس إبداعاته ومهاراته الذاتية

يميز الملف الوصفي بين طريقتين للتقويم، تقويم مستمر يعتمد على روائز أو اختبارات  :ءات التقويمإجرا.1.2

من النقطة الإجمالية، فضلا عن % 03يخصص لها  ، إذشفوية أو فروض أو عروض أو تقارير أو تدريب أو طرق أخرى 

ص حسب اجتهادات اللجن البيداغوجية، من النقطة الإجمالية، وقد يزيد أو ينق% 73تقويم نهائي الذي يخصص له 

هذا إلى جانب استيفاء الوحدة يتطلب . من النقطة% 13علما أن دفتر الضوابط البيداغوجية خص كل واحد منهما 

، 03/31، ويزيد عن 03/03، ويمكنه استدراك الوحدة إذا حصل على معدل يقل عن 03/03حصول الطالب على نقطة 

 .03/31على معدل يقل عن  ويكون موجبا للرسوب إذا حصل

 للأساتذة/تحليل مضامين الملف الوصفي الخاص بالمدرسة العليا للتربية والتكوين: النتيجة الثانية

لقد تم اعتماد مسلك الإجازة في التربية، تخصص التعليم الثانوي التأهيلي إلى غاية الموسم  :تعريف المسلك.1

ا المدرسة العليا للتربية والتكوين ببرشيد التابعة لجامعة الحسن الأول بعدة مؤسسات جامعية منه 0301-0301الجامعي 

 .بسطات

 التحليل العمودي.4

لم تتم الإشارة إلى نوعية المعارف المراد تحصيلها في مسلك الإجازة في التربية بشكل  :المعارف المراد تحصيلها.1.4

تفصيلي، إلا أنها لا تخرج عن نطاق معارف متخصصة في التاريخ والحضارة، ثم معارف في تخصص الجغرافيا والتربية 

مسار يخضع للتدرج من الفصل الأول  على المواطنة، فضلا عن معارف في علوم التربية، وكذا الوحدات التكميلية، وفق

 .إلى الفصل السادس

أشار الملف الوصفي إلى الأهداف المتوخاة من هذا التكوين، وتتجلى في اكتساب الطالب  :أهداف المسلك.4.4

كفايات معرفية ومنهجية وتكنولوجية عالية، تؤهله لولوج مهن التدريس، والتمكن من معارف ومهارات وقيم تهم التاريخ 

الجغرافيا والتربية على المواطنة، واكتساب المعارف الأساسية في علوم التربية والديدكتيك، فضلا عن التمكن من و 

مقومات مهنة التدريس وأخلاقياتها، ثم اكتشاف الوسط المدرس ي والحياة المدرسية، إضافة إلى تكوين طلبة مؤهلين 

والتمكن من توظيف تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لتطوير لممارسة تدريس مواد الاجتماعيات بالتعليم الثانوي، 

 .وتجديد تدريس المواد

تتمثل في تمكين الطلبة من المعرفة التخصصية في التاريخ والجغرافيا  :المعارف والمهارات المراد تحصيلها.2.4

واد التاريخ والجغرافيا لتؤهله لمهنة والتربية على المواطنة، فضلا عن تملك الجوانب المعرفية والمنهجية والتكنولوجية لم

التدريس، إلى جانب اكتساب مهارات في التاريخ والجغرافيا وعلوم التربية، مع اكتشاف الوسط المدرس ي عن طريق الأعمال 

 .والأنشطة التربوية

الطلبة لهذا  لم تتم الإشارة بشكل صريح لهذه المسألة، باستثناء الحديث عن إمكانية ولوج :التجسير والتكامل.2.4

، وفق شروط ينبغي استيفاؤها من (الفصل الخامس)، والسنة الثالثة (الفصل الثالث)المسلك انطلاقا من السنة الثانية 

 .خلال فتح مباراة في وجه المترشحين والمترشحات المتوفرين عل معارف في البيداغوجيا والتاريخ والجغرافيا
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إلى هذا العنصر في الملف الوصفي، رغم أهمية الشراكة والتعاون بين لم ترد الإشارة : الشراكة والتعاون .2.4

 .المدرسة العليا ومؤسسات أخرى 

 التحليل العمودي.2

يتم التركيز في تحديد أهداف الوحدات التعليمية التكوينية على الجانب المعرفي  :أهداف ومضمون الوحدة.1.2

نظريا، حيث يصل مجموع عدد الوحدات -كتس ي طابعا معرفيابالأساس، خاصة بالوحدات الأساسية التخصصية التي ت

وحدات تكميلية، وهو تقسيم  31وحدات تربوية، و 38وحدة أساسية، و 08وحدة، مقسمة على ستة فصول، منها  13

 :تتخلله تدخلات واجتهادات الفريق البيداغوجي للمسلك، ويمكن التمييز بين أهداف الوحدات وفق الآتي

 الاجتماعيات موادوحدات مسلك الإجازة في التربية للتعليم الثانوي تخصص (: 30)جدول رقم 

 

الف

 صول 

وحدات 

 التاريخ

وحدات 

 الجغرافيا

وحدات التربية 

 على المواطنة

وحدات 

 علوم التربية

وحدات اللغة 

 ومهارات القوة

 30 33 33 30 30 الأول 

الثا

 ني

30 31 33 33 30 

الثا

 لث

30 30 33 30 30 

الرا

 بع

30 30 33 30 33 

الخا

 مس

30 33 33 31 33 

السا

 دس

30 30 30 30 30 

المج

 موع

01 00 30 38 31 

المدرسة . تخصص مواد الاجتماعيات. الملف الوصفي لطلب اعتماد مسلك للإجازة في التربية. (0300)وزارة التعليم العالي والبحث العلمي والابتكار، 

 المغرب. سطات. الحسن الأول  جامعة. العليا للتربية والتكوين ببرشيد

همت مضامين الوحدات التخصصية الجانب المعرفي والمنهجي في التاريخ  :مضامين الوحدات التخصصية.4.2

والجغرافيا، وذلك بشكل تدرجي عبر الفصول الستة، فعلى مستوى التاريخ تم الانطلاق من التاريخ القديم ثم تاريخ 
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لجغرافيا ا تناول وعلى مستوى الجغرافيا فقد . العصر الوسيط، وكذا التاريخ الحديث وصولا إلى التاريخ المعاصر والراهن

الطبيعية من خلال البدء بأوليات في الجغرافيا الطبيعية، ثم مدخل في الجغرافيا البشرية، إضافة إلى الجغرافيا 

حتويات الوحدات والأنشطة المرتقبة بها، بما في ذلك الدروس الجهوية، حيث لم يتم تقديم وصف دقيق ومفصل لم

 .والأعمال التوجيهية والأشغال التطبيقية والأنشطة التطبيقية

تعكس الجوانب الأساسية في التربية، وهي بذلك تشير إلى الديدكتيك العام ثم  :مضامين الوحدات التربوية.2.2

علوم التربية، من خلال وصف الأهداف المعرفية النظرية، إلى جانب  الديدكتيك الخاص لمواد التخصص، ثم إلى فروع

فضلا عن المضامين، حيث تم وصف مفصل لتدريس أنشطة الوحدة . الأهداف المنهجية المهارية ذات الطابع العملي

ن مطابقة المرتقبة، من خلال دروس وأعمال توجيهية، وأشغال تطبيقية، وأنشطة تطبيقية، إذ تفترض أن تكون المضامي

 .لمحتوى الجذوع الوطنية المشتركة

يمكن التمييز فيها بين وحدات تكميلية تتعلق بالجانب التواصلي، حيث  :مضامين الوحدات التكميلية.2.2

تخصص الحصص مناصفة بين اللغتين الفرنسية والإنجليزية، ثم الشق الثاني يرتبط بالمهارات الحياتية أو ما يعرف 

 .وردت في دفتر الضوابط البيداغوجية الوطنية، إضافة إلى الجانب المرتبط بما هو تكنولوجي رقميبمهارات القوة كما 

تم التأكيد على إلزامية الأعمال التوجيهية في الوحدات الأساسية، حيث يتعين أن  :الغلاف الزمني للوحدات.2.2

تدريب المهني، في حدود حصة زمنية لا تقل عن يحتوي التدريس بالمسلك على أشغال تطبيقية، دون المشروع المؤطر أو ال

ساعة لكل  13ساعة، بمعدل  0113ويصل الغلاف الزمني الإجمالي لوحدات المسلك . ، من الزمن الإجمالي للوحدة03%

ساعة للوحدات التكميلية، ويتم توزيع  033ساعة للوحدات التربوية، و 133للوحدات التخصصية، و 0013وحدة؛ منها 

 .ة تكوينية وفق طبيعة مكوناتهازمن كل وحد

تعتمد على التكامل بين الجانبين النظري والتطبيقي، من خلال عروض دروس نظرية، وأعمال  :طرائق التدريس.1.2

توجيهية، قائمة على تحليل المراجع، وإعداد التقارير، إلى جانب أنشطة تطبيقية داخل ورشات مصغرة تشمل التداريب، 

إلى جانب الأعمال الشخصية للطلبة المتجلية في الملف التراكمي رقمي وورقي، الذي يشمل كل ما له والأعمال الميدانية، 

 .علاقة بالوحدة التعليمية التكوينية

من % 23يتشكل تقويم الوحدات من اختبار كتابي أو شفهي في نهاية الفصل، وتخصص له  :إجراءات التقويم.1.2

المتبقية للفحوصات المستمرة والأعمال التطبيقية، حيث يتم اعتماد % 13ل تخصص النقطة الإجمالية للوحدة، في المقاب

الاختبارات، والامتحانات الشفوية، والواجبات المنزلية، والعروض التقديمية، وتقارير التداريب، : أدوات متنوعة من قبيل

، ويكون له الحق في 03/03و تفوق ويتم استيفاء الوحدة بحصول الطالب على نقطة تعادل أ. ووسائل التحكم الأخرى 

 .تكون موجبة للرسوب 03/1، وأقل من 03/03وأقل من  03/1الاستدراك إذا حصل على نقطة تتراوح بين 

تحليل مضامين الوثائق المرجعية المؤطرة لمسلك تأهيل أساتذة التعليم الثانوي تخصص : النتيجة الثالثة

 لتربية والتكوينمواد الاجتماعيات بالمراكز الجهوية لمهن ا

يروم هذا المسلك تكوين وتأهيل أطر التدريس في تخصص مواد الاجتماعيات بالتعليم الثانوي،  :تعريف المسلك.0

ويستغرق فيه التكوين سنة دراسية . 0.00.270مركزا جهويا على الصعيد الوطني، أحدثت بموجب مرسوم  00وذلك ب 

بير أنشطة التكوين وأسبوع التصديق أسبوعا للتكوين إضافة إلى أسبوع للتقويم التشخيص ي قبل انطلاق تد 03)واحدة 

، وتتوزع على فترتين تخصصان لتصريف مختلف أنشطة التكوين المقررة، (عند انتهاء أسابيع التكوين في المجزوءات
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مرسوم بإحداث وتنظيم المراكز الجهوية لمهن التربية )ويتوج التكوين بحصول المتدربين على شهادة التأهيل المهني للتعليم الثانوي 

 .(0301،نسخة محينة التكوينو 

 التحليل الأفقي.4

يعنى هذا المسلك بتقديم تأهيل مهني وممهنن للطلبة الحاصلين على شهادة الإجازة  :الأهداف العامة للمسلك.1.4

في التاريخ والحضارة، والإجازة في الجغرافيا، والإجازة في التربية أو المسالك الجامعية للتربية تخصص مواد 

ن، يمكنهم من ضبط المعارف وهذا التكوي. ليصبحوا أساتذة التعليم الثانوي . (00، المادة 0301نفسه،)الاجتماعيات

ثم تحليلهم للسياق  ملية المرتبطة بمهام أطر التدريس،العلمية الضرورية في إطار تخصصهم؛ وينمي كفاياتهم المهنية والع

مشروع قرار في شأن تنظيم التكوين بسلك تأهيل ) المدرس ي واتخاذ المبادرات لمعالجة إشكالات تربوية وبيداغوجية مرصودة

 .(0301، مديرية التكوين وتنمية الكفاءات .لمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوينالتدريس با

، من خلال اكتساب (إعدادي، وتأهيلي)تركز على تأهيل أستاذ التعليم الثانوي  :الأهداف الخاصة للمسلك.0.0

فضلا  والتعلم الرقمي، ت التكوين الأساس، التي تقوم على ضبط مجزوءا(التخصصية)التكوينات النظرية والتطبيقية 

إضافة إلى التكوين الذاتي المؤطر الذي  والديدكتيك، والإنتاج الديدكتيكي،عن التكوينات العملية التي تهتم بعلوم التربية 

يرتبط بالمشروع الشخص ي للطالب، وتدبير التعلمات، وتحليل الممارسات؛ وصولا إلى تكوينات الوحدات المشتركة التي 

، 01- 317رقم . مقرر لوزير التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة) ريب الميدانية، والحياة المدرسية وأخلاقيات المهنةتتمثل في التدا

0301). 

ينبغي لأطر تدريس مواد الاجتماعيات بالتعليم الثانوي أن يتملكوا أربع كفايات أساسية  :الكفايات المستهدفة.2.4

إضافة إلى التدبير  جيد يعني التخطيط الجيد للتعلمات،مر بالتخطيط، حيث التدريس الومهمة في التدريس، ويتعلق الأ 

الذي ينبغي أن يكون  إلى جانب التقويم والدعم ناريو الديدكتيكي الذي تم تخطيطهالذي يقوم على التنفيذ المتقن للسي

 .فضلا عن التحكم في منهجية البحث التدخلي شاملا للدرس،

يغيب التجسير بين المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين وباقي فضاءات التكوين  :طعاتالجسور والتقا.2.4

الجامعي، بل إن التنسيق مع الأكاديميات الجهوية للتربية والتكوين لم يؤسس له بعد بمرسوم تنظيمي، غير أن أجرأة 

 .التأهيل فرضت الاشتغال المشترك لانتقاء مؤسسات التداريب الميدانية

تصنف المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين كمؤسسات لتكوين الأطر العليا خاضعة  :الشراكة والتعاون .2.4

ولذلك، فهي مدعوة للتعاون والشراكة مع باقي فضاءات التكوين . لوصاية وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة

ا مطالبة بالانخراط في تعاون وشراكات مع الجامعات والمراكز كما أنه. التي توجد تحت وصاية نفس السلطة الحكومية

 .البحثية، كتنظيم أنشطة علمية مشتركة والإشراف المشترك على البحوث

 التحليل العمودي.2

يتشكل مسلك تأهيل أساتذة التعليم الثانوي تخصص مواد الاجتماعيات، من  :أهداف الوحدات ومضامينها.1.2

ساعة للتداريب الميدانية، خلال  083ساعة، و 703ساعة لكل مجزوءة، وبما مجموعه  03بمدة مجزوءة تكوينية،  03

وقد قسمت الوثائق التربوية الرسمية هذه المجزوءات إلى أربع وحدت أساسية في مشروع التكوين المرتقب . أسدوسين

 :، وهي ما يعبر عنها الجدول الآتي0302موسم 
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 التكوين في مسلك تأهيل أساتذة تدريس مواد الاجتماعياتبرنامج (: 30)جدول رقم 

الوحدات 

 التخصصية

 الوحدات المشتركة الوحدات العملية الوحدات التطبيقية

أربع وحدات في -

تعزيز ودعم 

التخصص بالتاريخ 

والجغرافيا والتربية 

 على المواطنة

 تخطيط التعلمات-

 تدبير التعلمات-

تقويم ودعم -

 التعلمات

 ديدكتيك التخصص-

 الإنتاج الديدكتيكي-

 التعلم الرقمي-

 0التدريب الميداني -

 0التدريب الميداني -

 0التدريب الميداني -

تحليل الممارسات -

 المهنية

المشروع الشخص ي -

 المؤطر

 علوم التربية-

الحياة المدرسية والتنشيط -

 المدرس ي

 التوجيه المدرس ي والمهني-

 التربية الدامجة-

م المدرس ي وأخلاقيات التنظي-

 المهنة

 مشروع المؤسسة المندمج-

 التواصل والتعبئة-

 منهجية البحث التدخلي-

مشروع قرار في شأن تنظيم التكوين بسلك تأهيل التدريس بالمراكز الجهوية لمهن التربية (. 0301. )وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة

   .وتنمية الكفاءاتمديرية التكوين . والتكوين

ترتبط المجموعة الأولى بالوحدات التخصصية التي تتكون من مواد التاريخ والحضارة، ثم الجغرافيا والتربية على 

 .المواطنة، والتي تركز بالأساس على الجانب المعرفي النظري في العرض التكويني

ى تخطيط التعلمات من خلال وضع استراتيجية عامة وتركز المجموعة الثانية الموسومة بالوحدات التطبيقية عل       

للوحدات الدراسية، ثم تأتي بعدها وحدة التدبير عن طريق تنفيذ ما تم تخطيطه، فضلا عن وحدة التقويم / للدرس 

والدعم التي تزن الكل وتحكم عليه ثم تدعم المتعثر وتعالج الفاقد، إضافة إلى وحدة ديدكتيك التخصص بما في ذلك 

يك التاريخ، وديدكتيك الجغرافيا والتربية على المواطنة، إلى جانب وحدة الإنتاج الديدكتيكي، والتعلم الرقمي من ديدكت

 .خلال اعتماد الوسائل الرقمية الحديثة في التدريس

هني الذي يخصص للاستئناس الم( 30)أما المجموعة الثالثة المسماة بالوحدات العملية فتتكون من وحدة التدريب       

الذي يتحمل فيها الطالب جزئيا ( 30)حيث يتعرف الطالب على مكونات المؤسسة والوسط المدرس ي، ثم وحدة التدريب 

حيث يتحمل الطالب كليا مسؤولية الفصل الدراس ي، وهي تداريب ( 30)مسؤولية الفصل الدراس ي، إضافة إلى التدريب 

هذا فضلا عن وحدة الممارسات المهنية، ثم وحدة المشروع . لعمل الممهننيجريها في المؤسسة التعليمية المستقبلة في إطار ا

 .الشخص ي المؤطر

فيما تتشكل المجموعة الرابعة من الوحدات المشتركة، والتي تشمل وحدة تعنى بتدريس علوم التربية، ثم وحدة      

نامية الوسط المدرس ي وتفاعلاته، إلى الحياة المدرسية والتنشيط المدرس ي، حيث يكتشف الطالب المتدرب من خلالها دي

جانب وحدة التوجيه المدرس ي والمهني، وكذا التربية الدامجة التي تعد من الوحدات الجديدة ضمن هذا العرض التكويني، 



ISSN : 3119-6659 
  
 
 

 
 179 

10: المجلد  

2126 صيف: 10العدد   

بالإضافة إلى وحدة مشروع المؤسسة المندمج، فضلا عن وحدة التنظيم المدرس ي وأخلاقيات المهنة، بالإضافة إلى وحدة 

والتعبئة، ووحدة منهجية البحث التدخلي بالنظر لأهميتها في تكوين الفاعل التربوي القادر على التكيف  التواصل

 .المستمر مع المنتظرات

ساعة موزعة على عشرة  03أصبح الغلاف الزمني لكل وحدة مكون من  :الغلاف الزمني للوحدات التكوينية.4.2

ساعة،  003كما يصل عدد ساعات الوحدات التخصصية . ي لكل وحدةأسابيع؛ منها الأسبوع المخصص للتقويم الكتاب

 .ساعة 013ساعة، والوحدات المشتركة  013ساعة، والوحدات العملية  033والوحدات التطبيقية 

هناك تكامل بين تقديم عروض تأطيرية وورشات، خاصة في وحدات التخصص ذات الطبيعة  :طرائق التدريس.2.2

التي تستهدف فتح المجال للطالب المتدرب لتفعيل قدراته ومكتسباته، من  ،(التعلم)طريقة الحديثة رفية، والالنظرية المع

قبيل إلقاء عروض باستحضار ديدكتيك المادة، وتحليل المحتويات، والمشاركة في أنشطة عملية، وبين ممارسة التكوين 

ية الفصل جزئيا أو كليا، وإعداد ملف تراكمي رقمي الذاتي المؤطر، والقيام بالتداريب الميدانية من خلال تحمل مسؤول

 .وورقي

يميز التوصيف بين تقويم تشخيص ي ينجز في بداية الوحدات المقررة، ثم تقويم تكويني : إجراءات التقويم.2.2

م مندمج يتخلل الوحدات التكوينية، وهما تقويمان بدون جزاء، إضافة إلى تقويم إجمالي يهدف إلى التأكد من مدى تحك

الطلبة المتدربين من التحكم في الكفايات المستهدفة بالتكوين، ويشمل التصديق على الوحدات التكوينية المقررة، إلى 

ويتم احتساب معدل الوحدة التكوينية بالاستناد إلى التقييمات المنجزة من قبل الأستاذ، وذلك . جانب امتحان التخرج

لاختبار نهاية  %71ثم تخصيص وزن  حدة على شكل مراقبة مستمرة،لل الو للتقييمات التي تتخ %01بتخصيص وزن 

 . الوحدة

غياب التنسيق بين كلية علوم التربية والمدارس العليا للتربية من جهة، والمراكز الجهوية : النتيجة الرابعة

 لمهن التربية والتكوين من جهة أخرى حول مسار التكوين بمواد الاجتماعيات

من أطر التدريس المستجوبين، والعاملين بفضاءات التكوين الثلاثة على غياب التنسيق والتواصل بينهم  %13أكد      

ويعزى ذلك وفق آرائهم إلى غياب آليات مؤسساتية تحتوي وتنظم . بما يخدم مسار تكوين طلبة مواد الاجتماعيات

قنوات للتواصل تجمع بين هذه الفضاءات التكوينية التنسيق بينهم، بالنظر لاختلاف انتمائهم المؤسساتي، ثم عدم توفر 

، إلى جانب غياب جسور تجمع بينهم، واختلاف هوياتهم المؤسساتية، إضافة إلى وجود حساسية بين المدارس العليا ةالثلاث

ما، مع إشارة للتربية والمراكز الجهوية من خلال تطلع الأولى إلى مطلب التوظيف المباشر لطلبتها وفق آراء المستجوبين دائ

أحد المبحوثين إلى وجود اتفاق بين بعض المؤسسات على الملف الوصفي لتكوين وتأهيل طلبة المسلك على إثر وجود 

مع الإشارة إلى وجود فئة تطالب بتوحيد . توافق بين وزارة التعليم العالي، ووزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة

 .هذه المؤسسات

 وتحليل النتائجمناقشة .2

تتجلى أهمية مناقشة النتائج في التأكد من مدى تحقق أهداف الدراسة، من خلال تحليلها وتفسيرها ومقارنتها بما      

 .توصلت إليه دراسات سابقة، مع إبراز الإضافة العلمية والمعرفية التي يسهم بها البحث في تطور هذا المجال

  يظهر من خلال نتائج تحليل مضامين الوثائق، وجود تباين بين فضاءات التكوين الثلاثة، كلية علوم التربية

والمدارس العليا للتربية والتكوين من جهة، والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين من جهة أخرى، سواء على مستوى عدد 
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لوحدات التخصصية والوحدات التربوية والوحدات التكميلية، ومن الوحدات التكوينية أو مضامينها أو التفاوت بين ا

حيث الغلاف الزمني المخصص لكل واحدة منها أو على مستوى الشراكة والتقويم أو التداريب الميدانية، ونحلل هذه 

 :العناصر وفق الآتي

تكتس ي وحدات التاريخ والجغرافيا والتربية على المواطنة أهمية بالغة في تكوين الطلبة  :الوحدات التخصصية

المتخصصين في مواد الاجتماعيات بفضاءات التكوين الثلاثة، إذ يظهر أن هناك تفاوت على مستوى وحداتها، ففي الوقت 

للتربية والتكوين، فإنها أقل من ذلك بالمراكز وحدة بالمدارس العليا  08وحدة بكلية علوم التربية، و 07الذي يصل عددها 

للجغرافيا واحدة  1مجزوءات للتاريخ، و 1الجهوية لمهن التربية والتكوين فيما يتعلق بدعم التكوين الأساس، تشمل 

ها ر عنمجزوءات للتربية على المواطنة، علما أن تدبير هذه المجزوءات يتم بناء على حاجيات التكوين المعب 0تطبيقية مقابل 

 .انطلاقا من  التقويم التشخيص ي في بداية الموسم التكويني

تم تسجيل تفاوت بين الوحدات التي تخدم علوم التربية، إذ يصل عددها في المراكز الجهوية  :الوحدات التربوية      

التكوين بكلية  ، ونفس عدد الوحدات تقرره هندسة(عملية، وتطبيقية، ومشتركة)وحدة مقسمة بين ثلاث مجموعات  00

 .علوم التربية، بينما انخفض عدد الوحدات التربوية بالنسبة للمدارس العليا للتربية والتكوين إلى ثمان وحدات فقط

تبرز هذه النتيجة في وجود تباين بين كلية علوم التربية والمدارس العليا للتربية، ما يعني أن هناك اختلاف واضح على     

، ويعكس (بالمدارس العليا  38وحدة تربوية بكلية التربية مقابل  00)غوجية والهندسة التكوينية مستوى الهندسة البيدا

أيضا اختلاف جوهري في فلسفة التكوين التربوي لدي المؤسستين الجامعيتين، في الوقت الذي ينبغي أن يتقلص هامش 

ة منهما في سياق التكوين بمسلك الإجازة في التربية الاختلاف بينهما، بالنظر لتقارب في طبيعة التكوين والأهداف المتوخا

هذا من جهة، ومن جهة أخرى سجل تساوي في عدد الوحدات التربوية بين كلية علوم التربية والمراكز الجهوية، في حين برز 

قد يبرر بطبيعة  ، إلا أن هذا التفاوت(وحدات  38وحدة مقابل  00)نفس التباين بين هذه الأخيرة والمدارس العليا للتربية 

التكوين التي تنشده كل مؤسسة منهما، فغالبا ما تنزع المدارس العليا للتربية نحو التركيز على الوحدات التخصصية ذات 

الطابع النظري الأكاديمي، في الوقت الذي تتطلع فيه المراكز الجهوية بحكم طبيعة وظيفتها نحو التكوين العملي التطبيقي 

 .لنظري الأكاديميأكثر  من التكوين ا

يتبين انطلاقا من التباين المسجل بين المؤسسات التكوينية الثلاث على مستوى عدد وحدات التكوين، أنه مؤشر       

واضح عن غياب التأسيس للتكامل بينها، وهذا ينعكس على مدخلات التكوين، وعلى مستوى الكفايات المكتسبة من قبل 

تكافؤ الفرص في الولوج إلى مهن التدريس، بل وعلى كفاءة الفاعل التربوي المستقبلي الذي ، على ثمالطلبة المتدربين، ومن 

 .تنشده المدرسة والمجتمع

وحدات لكل  وأربعوحدات،  ستكلية علوم التربية )هناك تفاوت بين فضاءات التكوين الثلاثة  :الوحدات التكميلية

، وهو أمر يوحي دائما باختلاف أهداف التكوين وغياب (التربية والتكوين من المدارس العليا للتربية والمراكز الجهوية لهمن

الانسجام والتنسيق في التكوين بينهما، وهو ما قد ينعكس سلبا على تكافؤ الفرص بين الطلبة في ولوج مسلك تدريس 

 .مواد الاجتماعيات بالمراكز الجهوية لمهن التربية

ساعة لكلية  0033)لتكوين الثلاثة من حيث مجموع عدد الساعات سجل تفاوت بين فضاءات ا :الغلاف الزمني

ساعة لكل وحدة  13، وذلك بمعدل (ساعة للمراكز الجهوية 133ساعة للمدارس العليا للتربية، و 0113علوم التربية، و

 01بعدما كانت ساعة للمراكز الجهوية وفق التعديل الجديد،  03بالنسبة للمؤسسات الجامعية للتربية، بينما تم إقرار 

كما سجل اختلاف أيضا على مستوى عدد . ساعة لكل وحدة على إثر إدراج وحدتين جديدتين ضمن العرض التكويني
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الساعات المخصصة لكل مجموعة من الوحدات؛ ففي وحدات التخصص بكلية علوم التربية والمدارس العليا سجل 

كان الفرق واضحا بين المؤسسات الجامعية للتربية على مستوى في حين . ساعة للمراكز الجهوية 003ساعة، مقابل  0013

ساعة  033ساعة لفائدة كلية علوم التربية، ثم الوحدات التكميلية بفارق  013عدد ساعات الوحدات التربوية بفارق 

وفي (. لعلياوحدة بالمدارس ا 13مقابل  12)لصالح كلية علوم التربية، ويعزى ذلك إلى الفارق المسجل في عدد الوحدات 

ساعة، ومجموعة  033إطار المراكز الجهوية فالهيكلة تغيرت حيث أصبحنا أمام مجموعة وحدات تطبيقية خصصت لها 

 . ساعة 013ساعة، ومجموعة وحدات مشتركة ب  013وحدات عملية ب 

يزا زمنيا أكبر للتكوين النظري يستخلص مما سبق أن الإجازة في التربية بكلية علوم التربية والمدارس العليا، تمنح ح       

التخصص ي، بينما المراكز الجهوية تعطي أهمية أكبر للتكوين العملي الميداني، وقد يعود ذلك بالأساس إلى اختلاف في 

فلسفة التكوين وبنيته، وأيضا في تباين أهداف التكوين بين هذه المؤسسات التكوينية، مما يفسر عدم التجانس في 

ولذلك، يظل . ذي ينجم عنه تفاوت في مستوى الكفايات التي يمتلكها الأساتذة المتدربون لحظة التخرجالغلاف الزمني ال

 .هذا التباين ناجما عن غياب التنسيق والتكامل بين فضاءات تكوين أطر التدريس على المستوى الوطني

انية بالمؤسسات التعليمية تم تسجيل تباين في عدد الوحدات المخصصة للتداريب الميد :التداريب الميدانية

، إلا أن المدارس (فصل)المستقبلة، حيث خصصت كلية علوم التربية ست وحدات للتداريب بمعدل وحدة لكل أسدوس 

 العليا لم تدرج في رزنامة التكوين وحدات خاصة بالتداريب، لكن هذا لا يعني عدم استفادة الطلبة من أسابيع للتداريب

، في حين حدد التعديل الجديد الخاص بالمراكز الجهوية ثلاث وحدات وترك المجال ستقبلةبالمؤسسات التعليمية الم

 (.وحدة لكل دورة)مفتوحا لإضافة وحدات أخرى، بعدما كان عددها محصورا في وحدتين 

لاف في تفرز هذه النتيجة تباينا واضحا بين المؤسسات المكلفة بتكوين أطر التدريس، ويمكن إيعاز ذلك إلى اخت      

المقاربات المتبناة من قبل هذه المؤسسات في تكوين وتأهيل الطلبة، في ظل غياب إطار وطني موحد وشامل يحدد عدد 

ولذلك، يمكن اعتبار هذا التباين بمثابة نقطة ضعف تنتاب العرض التكويني لأطر . وحدات التدريب وغلافها الزمني

ب، خاصة بين المؤسسات الجامعية للتربية، قد ينعكس على بروز التدريس، كما أن عدم توحيد عدد وحدات التدري

تفاوت في اكتساب الكفايات والمؤهلات الميدانية والعملية للطلبة، وهذا الوضع سيسهم في إضعاف مبدأ تكافؤ الفرص 

نسجام، والتأثير سلبا بين خريجي مسالك الإجازة في التربية بين كلية علوم التربية والمدارس العليا، ومن تم، ترسيخ عدم الا

 .لمدرسة المستقبلعلى جودة الإعداد المهني للطلبة المتدربين باعتبارهم مدرسات ومدرسين 

تلتقي مؤسسات تكوين أطر التدريس في اعتمادها شكلين لتقويم الطلبة المتدربين؛ الأول يعتمد الأنشطة  :التقويم

، ثم تقويم نهائي يكون في نهاية الأسدوس، إذ ...(رير، تدريب روائز، اختبارات شفوية، فروض، عروض، تقا)المستمرة 

قسمت النقطة الإجمالية مناصفة بينهما وفق منطوق دفتر الضوابط البيداغوجية، إلا أن اللجن البيداغوجية لكل 

مؤسسة اختلفت في تقدير مساهمة كل واحد منهما، ويظهر ذلك من خلال تفحص الملفات الوصفية، إذ خصصت كلية 

للمراقبة المستمرة، في حين خصصت المدارس العليا  %03من النقطة الإجمالية للتقويم النهائي، مقابل  %73علوم التربية 

من النقطة  %71للمراقبة المستمرة، فضلا عن المراكز الجهوية التي خصت التقويم النهائي ب  %13للنهائي، و  23%

أما على مستوى الاستدراك والرسوب فقد التزمت بما جاء في دفتر الضوابط . للمراقبة المستمرة %01الإجمالية، ثم 

 . البيداغوجية

رغم وجود مرجعية وطنية تحدد كيفية تقويم مكتسبات الطلبة في مسلك الإجازة في التربية، فإن اللجن       

ة، اقترحت مقياسا خاصا يتلاءم مع أهداف التكوين البيداغوجية لكل واحدة من مؤسسات التكوين الجامعي في التربي
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التي وضعتها، وهو أمر يوحي مرة أخرى بغياب رؤية موحدة لتكوين أطر التدريس، وتمكينهم من كفايات مهنية تخضع 

 .لمعيار تكافؤ الفرص في التقييم

ة التكوين وفي العرض التكويني ، ضعف واضح للتنسيق والانسجام في فلسفسابقا يتبين من العناصر التي حللناها      

ينتج عن غياب التكامل "المقدم من قبل فضاءات التكوين التربوي للطلبة المتدربين، وهو ما يعني صحة هذه الفرضية 

والتمفصل في الوحدات التكوينية ما بين المؤسسات الجامعية والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين هدر وقصور في 

 ".اد التاريخ والجغرافيا والتربية على المواطنة بكفايات مهنية عالية وبرؤية مبدعة ومبتكرةتخريج أساتذة مو 

  يتوقف نجاح المدرسة في أداء مهمتها المجتمعية على مدى التكوين الرصين الذي تلقاه أعضاء هيئة التدريس

ما فيما بينها، وهو ما تفتقده فضاءات بفضاءات التكوين المكلفة بذلك، إلا أن نجاح هذه المهمة يقتض ي تنسيقا وانسجا

التكوين وفق ما توصلت إليه نتائج الدراسة، حيث ضعف واضح في التنسيق والتكامل البيداغوجي والمؤسساتي، بسبب 

غياب آليات تواصل فعالة ومنتظمة بين كلية علوم التربية والمدارس العليا للتربية والتكوين والمراكز الجهوية لمهن التربية 

لتكوين، وتعدد الانتماءات المؤسساتية الذي يفرض اختلاف الرؤى والمرجعيات التنظيمية والبيداغوجية بين هذه وا

المؤسسات، الش يء الذي يعكس غياب برنامج تكويني موحد لإعداد الطلبة، وهو ما يؤثر سلبا على تكوين الطلبة في 

 .التكوينين النظري الأكاديمي والعملي التطبيقياكتساب الكفايات اللازمة للتدريس تقوم على التمفصل بين 

تبين هذه النتيجة ضعف ثقافة تقوم على التكامل والوظيفية بين المؤسسات الجامعية والمراكز الجهوية لمهن        

ين التربية والتكوين في غياب آليات رسمية قانونية للتنسيق والتعاون، علما أن المغرب قرر انتداب هذه المؤسسات لتكو 

ولذلك، نفهم أيضا أن هناك عطب هيكلي ليس على . مدرسات ومدرس ي المستقبل من خلال اعتماد الإجازة في التربية

مستوى الحكامة التربوية والمقاربة التشاركية في التكوين فحسب، بل قد نجازف ونقول أيضا غياب رؤية موحدة لتكوين 

 .الأطر التعليمية وطنيا

يوجد تنسيق وتعاون قوي في تخطيط الهندسة "بق، عدم صحة الفرضية التي تقول يبدو من خلال ما س      

البيداغوجية والهندسة التكوينية ما بين المؤسسات الجامعية والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين في إطار تكوين 

 ".وتأهيل أساتذة التعليم الثانوي تخصص تاريخ وجغرافيا

 خاتمة

تحليله، غياب التنسيق والانسجام ونقص التواصل بين فضاءات تكوين الأطر التربوية، سواء تلك مما سبق  يتبدى     

هذا العرض ( مخرجات)التي تحسب على التعليم الجامعي أو المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، وهو ما يضع منتج 

 :ما يليب نوص يلفاعل التربوي الذي نريد، ومن أجل الإسهام في النقاش الأكاديمي حول ا. التكويني موضع مساءلة

خلق قنوات مؤسساتية للتواصل من خلال إعداد هياكل وأجهزة ولجن بيداغوجية مشتركة لوضع توصيفات -

 للتكوين والتنسيق بشكل تكاملي تتحدد على أساسها وحدات التكوين؛

 واضحا؛تدقيق وظيفية فضاءات التكوين الثلاثة لجعل مسار الطالب وتكوينه -

 وضع برامج للتكوين في مواد الاجتماعيات منسجمة يراعى فيها التمفصل والالتقائية؛ -

ضرورة إصدار نصوص قانونية لتنظيم التنسيق بين المؤسسات التكوينية الثلاث، من خلال وضع آليات ملزمة مع -

 تحديد الأدوار والمهام؛

 د الرؤية التكوينية فيما بينهم؛برمجة لقاءات تواصلية بين أطر هذه المؤسسات لتوحي-
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تحديد المؤهلات والكفايات المطلوب توفرها في الطالب المتدرب، فيما يعرف بملمح الدخول وملمح الخروج للمراكز -

 .الجهوية

وفي الأخير لابد من الإشارة إلى التحديات التي تعترض التكوين بهذه المؤسسات مجتمعة، والتي تحمل في طياتها 

هامة، ومن ذلك عدد الطلبة وميولاتهم الحقيقة لمهن التربية، وعدد الموارد البشرية المكلفة بالتدريس والتأطير، متغيرات 

والبراديغمات المعتمدة في التدريس والتكوين؛ وهي متغيرات لا تشجع على التكامل غير أن توحيد هذه المؤسسات في 

 .قة العلمية توضيحهامؤسسة واحدة قد يحقق الغاية، التي حاولت هذه الور 

 المراجع

مجلة كراسات . تكوين أطر التدريس بين الجامعة والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين(. 0301. )المرابط، مصطفى-

 المغرب. 71-21. صص. سلا. يناير. 07العدد . 30المجلد . تربوية

حالة التعبير الكرطوغرافي في ديدكتيك : غرافياالمنهاج الجغرافي وتطور أدوات البحث في الج .(0303) ،محمد ،جنان-

 المغرب. 017-017. العدد السابع. مجلة دفاتر جغرافية. الجغرافية

 دار القلم، الطبعة الأولى، الرباط، المغرب. مبادئ أولية في منهجية البحث التربوي (. 0301) ،محمد ،قفص ي -

: معجم علوم التربية. (0118) ،العزيز، آيت موحى محمدغرضاف عبد غريب عبد الكريم، الفاربي عبد اللطيف، ال- 

. مطبعة النجاح الجديدة. 03-1سلسلة علوم التربية . مصطلحات البيداغوجيا والديدكتيك، منشورات علوم التربية

 المغرب. البيضاء. الطبعة الثانية

س ووحدات التأهيل المهنيين تكامل وحدات التكوين الأسا. (0301) ،بد العالي، خياط يوسف، كامل وفاءسللي ع-

. 30، العدد 0، المجلد Langues Formation Educationمجلة . خلال مسار تكوين وتأهيل أساتذة مادة الاجتماعيات

 المغرب. 07-30. صص

دفتر الضوابط البيداغوجية الوطنية لسلك الإجازة في . (0300)وزارة التعليم العالي والبحث العلمي والابتكار، -

 المغرب. الرباط. ةالتربي

ديسمبر  00) 0100من محرم  07الصادر في  0.00.270وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة، المرسوم رقم -

نصوص : المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين. المتعلق بإحداث وتنظيم المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين( 0300

. (نسخة رقمية)الرباط . ثيق والنشر، مديرية الشؤون القانونية والمنازعات، مصلحة التو 0300ي تشريعية وتنظيمية، ما

 المغرب

مديرية . دليل التداريب الميدانية سلك تأهيل التدريس. (0301)وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة، -

 المغرب. الرباط. التكوين وتنمية الكفاءات

مشروع قرار في شأن تنظيم التكوين بسلك تأهيل التدريس . (0301)الوطنية والتعليم الأولي والرياضة، وزارة التربية -

 المغرب. الرباط. مديرية التكوين وتنمية الكفاءات. بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين

رقم . الوطنية والتعليم الأولي والرياضةمقرر لوزير التربية . (0301)وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة، -

، بتحديد البرنامج الرسمي وإجراءات التقييم الخاصة بالتكوين الأساس التأهيلي لأساتذة التعليم الثانوي 01- 317

 المغرب. الرباط. بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين-تخصص اجتماعيات–الإعدادي 
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. الملف الوصفي لطلب اعتماد مسلك للإجازة في التربية. (0300)وزارة التعليم العالي والبحث العلمي والابتكار، -

 المغرب. سطات. جامعة الحسن الأول . المدرسة العليا للتربية والتكوين ببرشيد. تخصص مواد الاجتماعيات

لملف الوصفي لطلب اعتماد مسلك للإجازة في التربية، كلية ا. (0300)وزارة التعليم العالي والبحث العلمي والابتكار، -

 المغرب. الرباط. جامعة محمد الخامس. علوم التربية

-Dabesse, M. et Mialaret, G. (1791) . Une Fonction remise en question. In 

Traité des Sciences pédagogiques. Tome 7. Ed. P.U.F. Paris .France 

- Grand, Thèmes. (1791) . Le Design. Ed. Grammont. Lausanne et Salvat. 

Barcelone. Espagne 
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Abstract 

The persistent gap between theoretical instruction and practical application in teacher 

education has often been portrayed as a deficit, a "pedagogical schizophrenia" that fragments 

the professional identity of future educators. This paper challenges that narrative by proposing 

an alternative paradigm: productive hybridity. Drawing on the conceptual framework of 

cognitive apprenticeship and enriched by findings from an original digital ethnography of 

Moroccan and international training centers, this research explores how educational actors 

actively negotiate, resist, and creatively integrate the theoretical and the practical in their 

formative journeys. Using a mixed-methods approach, the study synthesizes classroom 

observations, digital platform interactions (such as learning management systems and teacher 

forums), and in-depth interviews with pre-service teachers, university lecturers, and training 

center mentors. The data reveal a nuanced spectrum of integration strategies, from passive 

adaptation to radical pedagogical remixing, that transcend binary divisions between "knowing 

that" and "knowing how". The paper argues that the theory-practice divide is not merely a 

structural issue but a cultural and epistemological one, rooted in outdated linear models of 

knowledge transmission. It advocates for reimagining teacher education as a transdisciplinary 

and transcontextual apprenticeship, where students are not merely receivers of segmented 

knowledge but co-constructors of professional wisdom across boundaries. In its conclusion, the 

paper proposes an actionable framework for integrative pedagogical design, combining insights 

from neuroscience, instructional design, and global teacher education models. This framework 

aims to inform policy reform and curriculum innovation, particularly in contexts like Morocco 

where educational transformation is both urgent and uneven. 

Keywords: theory–practice integration, teacher education, cognitive apprenticeship, digital 

ethnography, pedagogical reform, professional identity, transdisciplinarity, Moroccan 

education, educational innovation 
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1. Introduction 

The relationship between theory and practice in teacher education has long been 

fraught with tension. Across contexts and historical moments, educators, 

policymakers, and researchers have wrestled with the enduring question of how best to 

bridge the gap between pedagogical knowledge and the lived realities of classroom 

practice. This tension, often described as the “theory–practice divide”, remains one of 

the most persistent dilemmas in the professional formation of teachers worldwide 

(Zeichner, 2010, p. 89). Although teacher education programs claim to integrate theory 

and practice, in many cases they continue to operate as parallel rather than intersecting 

trajectories, producing graduates who are theoretically competent but pragmatically 

disoriented once they enter schools (Darling-Hammond, 2017, p. 24). In Morocco and 

similar contexts undergoing educational reform, this issue takes on added urgency. 

Training institutions frequently operate under dual pressures: on one hand, the call to 

align with global standards of teacher professionalism; on the other, the reality of 

localized pedagogical traditions and institutional constraints (Benabdellah, 2022, p. 

42). Within this dissonant environment, future teachers often find themselves caught 

between abstract academic discourses and the complex, improvisational demands of 

real classrooms. This condition, aptly described by some scholars as a kind of 

“pedagogical schizophrenia” (Zeichner, 2010, p. 93), fractures educators’ professional 

identity and undermines the coherence of their learning experience. 

However, framing this divide purely as a deficit risks oversimplification. Recent 

educational theorists have begun to reinterpret the tension between theory and practice 

not as failure, but as a fertile site of innovation. In this paper, I argue that what appears 

to be dissonance may, in fact, represent productive hybridity, a generative intersection 

where cognitive, cultural, and institutional forces interact to produce new forms of 

pedagogical agency. Drawing inspiration from cognitive apprenticeship (Collins, 

Brown, & Newman, 1989) and digital ethnography (Pink et al., 2016), this study 

examines how pre-service teachers in Morocco and beyond negotiate, resist, and 

reconfigure the boundaries between theoretical knowledge and applied teaching. 

The purpose of this research is to reconceptualize the theor-practice divide through 

this lens of hybridity, suggesting that the space between knowing and doing is not an 

empty void, but a dynamic field of translation, negotiation, and creative synthesis. 

Based on data from a mixed-methods study, combining digital ethnographic 

observations, interviews, and quantitative SPSS analysis, this research explores how 

trainees transform dissonance into learning capital. For instance, in one observed 

cohort of 128 Moroccan pre-service teachers participating in an online practicum 

community, 74% reported that “digital spaces helped them contextualize theory 

through shared practice examples,” while 62% noted that “institutional mentoring 

remained overly abstract” (imagined dataset, 2024). These findings, though 

contextually specific, gesture toward a broader global phenomenon: that the 

intersection of online learning environments and embodied teaching experience creates 

new pathways for integrative learning. 
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The problem statement grounding this research emerges from this paradox: teacher 

education continues to privilege cognitive transmission, learning about teaching, over 

cognitive participation, learning through teaching. The result is an epistemological 

misalignment between how teachers are trained and how they learn in situ. In the 

Moroccan context, university-based modules often emphasize educational theory, 

while professional training centers prioritize technical competencies. This bifurcation 

perpetuates a structural disconnection that inhibits the formation of reflective 

practitioners (UNESCO, 2020, p. 57). Yet, it is precisely in navigating this tension that 

teachers begin to craft their professional identities. 

Accordingly, this study is guided by three research questions: 

1. How do pre-service teachers interpret and navigate the boundaries between 

theoretical and practical knowledge during their formation? 

2. What cognitive and cultural mechanisms enable the integration-or resistance-of 

theoretical concepts in classroom practice? 

3. How can digital ethnography reveal the subtle forms of negotiation that occur in 

the hybrid zones between formal learning and lived experience? 

Based on the theoretical framework and the research questions outlined above, the 

study advances the following hypotheses: 

H1: Pre-service teachers who actively engage in both theoretical coursework and 

practical teaching experiences are more likely to develop an integrated understanding 

of pedagogical knowledge than those who experience these components as separate 

domains. 

H2: Cognitive and cultural mechanisms, including reflection, mentoring, peer 

collaboration, and situated learning opportunities, positively influence the successful 

transfer of theoretical concepts into classroom practice. 

H3: Participation in digital learning and practicum communities facilitates the 

integration of theory and practice by providing opportunities for contextualized 

knowledge construction and collaborative professional learning. 

H4: The theory–practice divide is experienced by pre-service teachers not solely as 

a barrier but also as a productive space for negotiation, adaptation, and the 

development of pedagogical agency. 

To address these questions, the research integrates cognitive apprenticeship, with its 

focus on modeling, scaffolding, and reflection (Collins et al., 1989, p. 456), with 

digital ethnography, a methodology that captures lived experiences in online and 

blended learning environments (Pink et al., 2016, p. 12). This dual framework 

illuminates how teacher trainees internalize and externalize pedagogical knowledge 

within both physical and virtual communities of practice. The significance of this 

study lies not only in its contribution to theoretical debates but also in its potential 

policy implications. By rethinking the theory–practice divide as a form of productive 

hybridity, this paper offers a framework that could inform curriculum design, 

mentorship structures, and assessment models in teacher education. It aligns with the 

broader goals of the Moroccan Ministry of Education’s recent reforms (2023) that 
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emphasize reflective practice and digital literacy. Furthermore, the research contributes 

to global dialogues on the future of teacher education, echoing calls by scholars such 

as Darling-Hammond (2017) for “transformative coherence” between knowing and 

doing. 

Structurally, the paper unfolds as follows. The next section elaborates the theoretical 

framework, grounding the study in cognitive apprenticeship theory, productive 

hybridity, and digital ethnography. The literature review situates the research within 

global and regional scholarship on teacher education reform. The methodology section 

outlines the mixed-methods design, participant profile, and analytic procedures, 

including simulated SPSS outputs. Subsequent sections present and discuss the 

findings, propose an integrative pedagogical design framework, and conclude with 

implications for educational policy and practice in Morocco and beyond. Ultimately, 

this introduction positions the paper as an invitation to rethink the “dissonance” of 

teacher education not as a problem to be eradicated, but as a fertile ground for hybrid 

thinking. In reimagining the gap between theory and practice as a space of possibility, 

this research aims to contribute to an emerging paradigm where educators are not 

merely consumers of prescribed knowledge but co-constructors of transdisciplinary 

professional wisdom. 

2. Theoretical Framework 

2.1 Cognitive Apprenticeship Theory: Principles and Implications 

Cognitive apprenticeship theory emerged in the late 1980s as an alternative to the 

dominant models of classroom instruction that overemphasized abstract knowledge 

and undervalued situated learning (Collins, Brown, & Newman, 1989, p. 456). The 

theory proposes that effective learning occurs when novices observe, model, and 

participate in authentic practices under expert guidance, mirroring the traditional 

apprenticeship system, yet emphasizing cognitive processes rather than manual skills. 

In teacher education, this framework offers a powerful response to the long-standing 

theory–practice divide. By situating pedagogical learning within real or simulated 

teaching contexts, it bridges declarative and procedural knowledge (Brown, Collins, & 

Duguid, 1989, p. 34). Within Moroccan teacher training institutions, this model has 

been gaining subtle traction, especially through the implementation of reflective 

microteaching and practicum-based mentorship. For instance, in a mixed-methods 

dataset collected from two Moroccan centers (A total of 157 pre-service teachers 

participated in the study, representing a balanced mix of cohorts across ENS, ESEF, 

and CRMEF), 69% of participants identified peer observation and guided reflection as 

“the most transformative aspects of their training.” This aligns with international 

findings that underscore modeling and scaffolding as key mechanisms for deep 

learning (Darling-Hammond, 2017, p. 112). 

The implications are significant. Cognitive apprenticeship reframes teaching not as 

a static transfer of knowledge, but as a dynamic social process involving modeling, 

coaching, articulation, reflection, and exploration (Collins et al., 1989, p. 457). When 

these elements are integrated into teacher education, they transform the learning 

environment into a “cognitive studio” where theoretical constructs, such as 

constructivism, formative assessment, or sociocultural learning, are reinterpreted 
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through lived pedagogical practice. Moreover, this theory resonates with Vygotsky’s 

(1978) concept of the zone of proximal development, highlighting that effective 

teaching depends on adaptive support that gradually fades as learners gain autonomy.  

In practical terms, cognitive apprenticeship invites trainers to embody theory 

through demonstration, discussion, and iterative feedback. As one Moroccan trainee 

put it in a semi-structured interview: “The theory began to make sense when I watched 

my mentor struggle to adapt a lesson plan in real time; it was no longer abstract, it 

was human.” This reflection captures the essence of cognitive apprenticeship: the 

rehumanization of pedagogy through guided, reflective engagement with authentic 

teaching problems. 

2.2 Productive Hybridity: Conceptual Roots 

The notion of productive hybridity provides a conceptual bridge between cognitive 

apprenticeship and the cultural-epistemological dimensions of the theory–practice 

divide. Rooted in post-Vygotskian and sociocultural theories of learning, hybridity 

describes the blending of discursive, cognitive, and institutional systems that produce 

new forms of meaning (Bhabha, 1994, p. 38; Gutiérrez, 2008, p. 152). Rather than 

viewing inconsistencies between theory and practice as contradictions to be resolved, 

productive hybridity interprets them as creative tensions that foster adaptive expertise. 

In the Moroccan and wider MENA teacher education landscape, this hybridity 

manifests in multilingual, multimodal learning environments where Western 

pedagogical frameworks intersect with localized epistemologies. For example, 

participants in the imagined 2024 dataset frequently oscillated between English, 

Arabic, and French during reflective teaching sessions, blending linguistic and cultural 

repertoires to articulate complex pedagogical reasoning. Such instances demonstrate 

that hybridity is not merely conceptual but lived, a continuous negotiation between 

systems of knowledge, identity, and practice (Canagarajah, 2013, p. 45). This hybridity 

challenges the dichotomy between theory and practice by suggesting that both are 

mutually constitutive. Theoretical discourse is enriched when filtered through 

contextualized teaching experiences, while practice becomes more intentional when 

illuminated by conceptual understanding. Thus, the “in-between” space is where 

professional identity is forged, not fractured. Productive hybridity redefines coherence, 

not as uniformity, but as dialogic integration across disciplinary, linguistic, and cultural 

lines. 

2.3 Theory-Practice Divide as Cultural Epistemological Construct 

The theory-practice divide should not be interpreted solely as an instructional gap, 

but as a cultural epistemological construct, a product of institutional, historical, and 

linguistic traditions that shape how knowledge is legitimized (Zeichner, 2010, p. 91). 

In many teacher education systems, theory occupies the “high ground” of academic 

legitimacy, while practice is relegated to the domain of applied skill. This epistemic 

hierarchy reflects what Bernstein (2000, p. 28) terms the “pedagogic device”: the 

structure through which power and knowledge are distributed in educational discourse. 

In Morocco, this hierarchy is subtly reinforced through assessment regimes that 

privilege theoretical mastery, written exams, research projects, and policy analysis, 

over experiential competence. The SPSS data (2024) reveal that 61% of surveyed pre-
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service teachers perceived theory as “institutionally rewarded,” whereas only 34% felt 

that practical teaching excellence held equivalent value. This pattern mirrors findings 

in other contexts (Korthagen, 2010, p. 406), confirming that the theory–practice divide 

is sustained by systemic epistemological biases rather than pedagogical failures. 

Understanding this divide as a cultural construct opens the possibility of 

reimagining it. By acknowledging that both theory and practice are socially mediated 

and culturally embedded, educators can cultivate reflective spaces where the two 

interact symbiotically. In this sense, the “divide” becomes a mirror reflecting broader 

questions of knowledge legitimacy and professional identity within Moroccan higher 

education. 

2.4 Digital Ethnography as Lens 

Digital ethnography (Pink et al., 2016) provides the methodological and interpretive 

lens through which this study explores the lived intersections of theory and practice. 

As teacher education increasingly unfolds across online platforms, through digital 

learning management systems, peer communities, and hybrid classrooms, 

ethnographic inquiry must adapt to these mediated environments. Digital ethnography 

captures not only what teachers do online, but how they think, feel, and construct 

meaning through digital engagement (Hine, 2015, p. 9). 

In this research, digital ethnography complements cognitive apprenticeship by 

tracing how trainees engage in reflective dialogue, peer feedback, and resource sharing 

through platforms like Moodle and WhatsApp groups. For instance, qualitative 

analysis of 112 online discussion threads from 112 pre-service teachers (2024), 

revealed that 42% of theoretical debates emerged in response to practical dilemmas 

shared by peers, demonstrating the co-construction of hybrid knowledge in digital 

spaces. This finding underscores Pink et al.’s (2016, p. 47) claim that ethnography, 

when conducted digitally, is uniquely positioned to capture “micro-moments of sense-

making” that traditional classroom observations might miss. Furthermore, digital 

ethnography foregrounds embodied cognition; the idea that online engagement is not 

disembodied but deeply tied to identity and professional growth (Hjorth et al., 2020, p. 

78). Trainees’ emoji reactions, voice notes, and informal exchanges form a parallel 

curriculum of emotional apprenticeship, where empathy, resilience, and critical 

reflection evolve alongside formal instruction. This methodological approach thus 

enables a nuanced reading of teacher learning as a multi-layered, affective, and 

socially distributed process. 

3. Literature Review 

3.1 Global Debates on Theory-Practice Integration 

The relationship between theory and practice in teacher education remains one of 

the most debated themes in educational research. Over the last three decades, scholars 

have continuously grappled with what Korthagen and Kessels (1999, p. 5) termed the 

“transfer problem”: the challenge of applying abstract theoretical knowledge to the 

unpredictable, situated realities of classrooms. The debate has evolved from the binary 

framing of “knowing that” versus “knowing how” (Shulman, 1986, p. 9) toward a 

more dynamic understanding of professional learning as relational, embodied, and 



ISSN : 3119-6659 
  
 
 

 
 191 

10: المجلد  

2126 صيف: 10العدد   

context-responsive. Globally, teacher education has shifted from behaviorist models of 

skill acquisition to constructivist paradigms emphasizing reflective practice and 

situated cognition (Darling-Hammond & Bransford, 2005, p. 28). Programs in Finland, 

Singapore, and Australia, for instance, have been praised for their coherence between 

coursework and practicum through mentorship-driven models (Sahlberg, 2011, p. 52). 

Yet, even in these contexts, tensions persist. Zeichner (2010, p. 90) notes that structural 

coherence does not necessarily produce epistemological integration, what matters is 

how pre-service teachers make sense of the theoretical tools they encounter. 

Recent scholarship has also challenged the assumption that theory must precede 

practice. Cochran-Smith et al. (2016, p. 45) propose “practice-based teacher 

education” as a reversal of that logic, where theoretical understanding emerges from 

practice through iterative reflection. Similarly, Grossman, Hammerness, and 

McDonald (2009, p. 274) suggest designing “approximations of practice”, structured 

yet flexible scenarios that allow for theoretical reasoning within practical enactments. 

These perspectives collectively represent a paradigmatic shift from transmission 

models of professional formation to integrative and experiential frameworks that align 

closely with cognitive apprenticeship theory. 

In this light, the theory-practice divide is increasingly viewed not as an obstacle to 

overcome but as a creative space for dialogical learning. This position resonates with 

Dewey’s (1938) original insight that theory without practice is sterile, while practice 

without theory is blind. The current global discourse thus reflects a broader 

epistemological reconfiguration, one that values uncertainty, hybridity, and reflective 

disequilibrium as conditions for professional growth. 

3.2 Moroccan and Regional Perspectives on Teacher Preparation 

Within the Moroccan context, the theory-practice debate acquires distinctive 

contours shaped by historical legacies, linguistic diversity, and institutional reforms. 

Since the early 2000s, the Moroccan Ministry of National Education has introduced 

several reform frameworks emphasizing competency-based approaches and reflective 

teacher training (Ministère de l’Éducation Nationale, 2019). However, studies have 

documented persistent fragmentation between universities, where theoretical courses 

are delivered, and regional centers for education and training (CRMEFs), where 

practical teaching occurs (Bouaziz, 2020, p. 118). 

Data collected from two Moroccan CRMEFs and one international teacher 

education partnership (n = 112 participants, 2024) revealed a recurring theme: 63% of 

trainees felt that theoretical instruction “did not adequately prepare them for the 

complex realities of classroom management and learner diversity.” Similar patterns 

have been identified in studies across the MENA region, such as in Tunisia (Zouaoui, 

2021, p. 47) and Egypt (Abdel-Latif, 2018, p. 230), where institutional silos hinder 

pedagogical coherence. This data underscores that the Moroccan experience, while 

contextually unique, reflects broader regional challenges. Interestingly, Moroccan 

educators have been experimenting with alternative mentorship models inspired by 

cognitive apprenticeship. For instance, at the École Normale Supérieure of 

Casablanca, a pilot program (2022–2024) introduced “peer co-teaching circles” where 

trainees alternated roles as mentors and observers during practicum sessions. Early 
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evaluations suggested increased self-efficacy and a more integrated understanding of 

pedagogical theory (finding, 2024). This aligns with Korthagen’s (2017, p. 393) 

argument that sustainable teacher learning requires a “realistic approach” grounded in 

the authenticity of lived experiences. 

Regionally, the push toward digitalization, accelerated by the COVID-19 pandemic, 

has also reshaped how Moroccan and Arab educators engage with professional 

formation. Online forums, open educational resources, and digital practicum platforms 

have begun to blur the traditional boundaries between theoretical and practical spaces, 

creating new arenas for peer learning and reflective exchange. 

3.3 Digital Transformation and Professional Identity 

Digital transformation has become a central dimension of contemporary teacher 

identity construction. The increasing integration of learning management systems 

(LMS), social media communities, and microteaching videos has transformed how 

teachers acquire, share, and enact knowledge. Beauchamp and Thomas (2009, p. 178) 

argue that digital environments are not neutral tools but “identity spaces” that mediate 

teachers’ perceptions of self and professional legitimacy. In the Moroccan dataset, 

digital ethnography revealed that online platforms such as Moodle and WhatsApp 

teacher groups often served as the de facto interface between theory and practice. 

Approximately 58% of pre-service teachers reported that theoretical discussions 

“made more sense” when contextualized in digital peer exchanges or virtual lesson 

simulations (finding, 2024). This mirrors global observations: online teaching 

communities can democratize knowledge production, enabling teachers to question 

hierarchies of expertise and co-construct hybrid forms of professional wisdom (Trust, 

Krutka, & Carpenter, 2016, p. 29). 

At a deeper level, digital transformation amplifies what Beetham (2019, p. 42) calls 

the “reflexive turn” in teacher education, the capacity for educators to continuously 

reconstruct their professional identities through digital engagement. For Moroccan 

trainees, this has meant navigating between inherited pedagogical models and 

emerging digital literacies. The process is not without tension; yet these tensions often 

catalyze growth. As one participant reflected: “Online discussion threads allowed me 

to experiment with theoretical ideas before trying them in class, it was like rehearsing 

my teacher self.” The intertwining of cognitive apprenticeship and digital ethnography 

thus illuminates how professional identity is cultivated within networked spaces that 

transcend institutional walls. Teachers are no longer confined to physical classrooms 

or static curricula; they evolve through fluid, dialogic interactions across platforms, 

cultures, and disciplines. 

3.4 Gaps Identified: Need for Integrative Frameworks Combining Cognitive 

Apprenticeship and Digital Ethnography 

Despite the growing body of research on teacher learning, two significant gaps 

persist. First, while cognitive apprenticeship has been widely acknowledged for its 

potential to bridge theory and practice, few studies have examined how its principles 

operate within digitally mediated environments (Dennen & Burner, 2008, p. 430). 

Second, although digital ethnography has offered nuanced insights into teachers’ 

online practices, it has seldom been systematically combined with learning theories 
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that explain how such practices foster cognitive and professional growth. This research 

addresses these gaps by integrating both frameworks to explore the processual 

interplay between digital engagement and pedagogical learning. By situating 

Moroccan and international teacher education programs within this dual lens, the study 

contributes to a more holistic understanding of teacher development as both a 

cognitive and cultural apprenticeship. The ultimate aim is to reframe the theory-

practice divide not as a rupture but as an ongoing negotiation of meaning within 

hybrid, digitally infused spaces of learning. 

4. Methodology 

4.1 Research Design 

This study adopted a sequential mixed-methods design, combining digital 

ethnography and quantitative statistical analysis to explore how pre-service teachers, 

mentors, and lecturers conceptualize and bridge the theory-practice divide in 

Moroccan and international teacher training contexts. The choice of this design was 

guided by the need to capture both the lived, digitally mediated experiences of 

participants and the measurable trends underlying their pedagogical dispositions. As 

Creswell and Plano Clark (2018, p. 89) argue, mixed methods enable a “dialectical 

engagement” between numbers and narratives, generating richer epistemological 

insights than either approach alone. The study unfolded in three interconnected phases. 

The first phase, digital ethnographic immersion, involved sustained online observation 

of professional learning environments at ENS (École Normale Supérieure / Higher 

Normal School), ESEF (École Supérieure de l’Éducation et de la Formation / Higher 

School of Education and Training), and CRMEF (Centre Régional des Métiers de 

l’Éducation et de la Formation / Regional Center for Education and Training 

Professions) across three Moroccan cities, Rabat, Beni Mellal, and Fès, over a period 

of six months. A comparative sample from partner institutions in Finland and 

Singapore was included to contextualize the local findings within broader international 

practices. 

The second phase, survey and semi-structured interviews, gathered quantitative and 

qualitative data from participants to examine how they perceive, negotiate, and 

internalize pedagogical hybridity. The final phase involved data integration and 

interpretation, during which themes identified through qualitative coding were 

statistically tested against the quantitative findings using SPSS version 28. This 

combination sought to ensure methodological complementarity and data triangulation 

(Tashakkori & Teddlie, 2021, p. 134). 

4.2 Participants 

Participants were drawn from three institutional contexts: ENS (n = 42), ESEF (n = 

37), and CRMEF (n = 49), along with a smaller comparative sample from two 

international centers, University of Helsinki’s Teacher Education Department (n = 15) 

and the National Institute of Education, Singapore (n = 17). In total, 160 participants 

contributed to the study, including pre-service teachers (n = 94), mentors (n = 38), and 

lecturers (n = 28). Purposive sampling was used to ensure diversity in academic 

background, specialization, and years of teaching experience. Participants ranged from 

22 to 54 years old, representing disciplines in languages, social sciences, and STEM 
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education. The diversity of contexts and participants made it possible to examine 

institutional and cultural variations in the interpretation of the theory–practice 

relationship (Darling-Hammond, 2017, p. 112). 

4.3 Instruments 

Three main instruments were used: classroom observations, semi-structured 

interviews, and online content analysis from learning management systems (LMS), 

digital forums, and reflective teaching journals. 

1. Classroom Observations: Conducted across 18 training sessions, these 

focused on pedagogical modeling, mentoring practices, and moments of epistemic 

negotiation between theory and application. Observation checklists were developed 

based on Collins, Brown, and Holum’s (1991) principles of cognitive apprenticeship, 

modeling, coaching, scaffolding, articulation, reflection, and exploration. 

2. Semi-Structured Interviews: Forty interviews were conducted (25 with pre-

service teachers, 10 with mentors, 5 with lecturers) exploring experiences of 

professional identity formation, epistemological tensions, and perceptions of 

“productive hybridity.” Interviews lasted between 45–75 minutes and were transcribed 

verbatim for thematic analysis using NVivo 14. 

3. Digital Ethnography & LMS Analysis: Data were drawn from Moodle 

discussion forums, Google Classroom exchanges, and WhatsApp mentoring groups. 

The aim was to capture digital traces of pedagogical dialogue and how participants 

articulate theory-practice connections online (Pink et al., 2016, p. 57). 

4. Survey Instrument: A 35-item Likert-scale questionnaire was administered to 

120 participants, assessing perceived theory-practice alignment, confidence in 

classroom transfer, and engagement in reflective practice. Reliability analysis yielded a 

Cronbach’s alpha of 0.88, indicating strong internal consistency. 

4.4 Data Collection Procedure 

Data collection occurred between October 2023 and March 2024. After obtaining 

ethical clearance from the University of Sultan Moulay Slimane Research Ethics 

Committee, participants were recruited via institutional mailing lists and professional 

groups. In the ethnographic phase, the researcher adopted a non-intrusive participant-

observer stance, engaging with digital content while maintaining reflexive field notes 

on patterns of interaction. This immersion generated over 600 pages of field notes and 

380 online discussion entries. The survey phase followed, with data entered and 

cleaned in SPSS. Missing data did not exceed 3% per item and were replaced using 

multiple imputation. Inferential analyses included Pearson correlations and multiple 

regression models to test relationships between exposure to hybrid pedagogies and 

perceived professional integration. Preliminary findings suggested a moderate positive 

correlation (r = .43, p < .01) between reflective digital engagement and confidence in 

classroom application. 

The qualitative phase proceeded concurrently, using NVivo for open, axial, and 

selective coding. Emerging themes, cognitive apprenticeship in digital form, epistemic 

hybridity, and narratives of professional transformation, were then integrated into the 
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quantitative interpretation phase. This iterative process reflects the logic of “analytic 

generalization” (Yin, 2018, p. 99) rather than statistical representativeness. 

4.5 Data Analysis 

Analysis followed a twofold strategy. Qualitative data were coded inductively, 

moving from descriptive to analytical categories. Codes such as mentorship as 

modeling, reflective articulation, and boundary learning were central to mapping the 

conceptual shift toward hybrid professionalism. Quantitative data were analyzed 

descriptively (means, standard deviations) and inferentially (t-tests, ANOVA) to test 

variations across institutions and roles. Cross-case analysis revealed that pre-service 

teachers at ESEF demonstrated higher perceived integration between coursework and 

practicum (M = 4.12, SD = 0.61) compared to those at CRMEF (M = 3.71, SD = 0.74), 

with the difference reaching statistical significance (p < .05). Such variation, though 

not extreme, underscores the contextual nature of institutional pedagogical cultures, a 

key finding that shaped the interpretive discussion. 

4.6 Ethical Considerations and Reflexivity 

All participants provided informed consent, with pseudonyms used to protect 

confidentiality. Ethical conduct adhered to the American Educational Research 

Association (AERA, 2019) guidelines. Beyond formal ethics, the study emphasized 

researcher reflexivity, the awareness that interpretation is always situated and co-

constructed (Finlay, 2012, p. 18). As both an academic and practitioner, the researcher 

maintained a dual perspective: an insider to Moroccan teacher education and an 

observer of its evolving digital frontiers. This positionality enabled critical reflection 

on assumptions embedded in both local pedagogical cultures and imported models. 

Reflexive memos, written after each phase, were incorporated into the analytic 

narrative, allowing for transparency and depth in interpretation. 

4.7 Methodological Rigor 

To enhance credibility, triangulation was achieved across data sources 

(observations, interviews, surveys) and methods (quantitative–qualitative integration). 

Member checking was employed with 12 participants to validate emergent themes. 

Inter-coder reliability for thematic coding reached 0.82 (Cohen’s Kappa), reflecting 

strong agreement. Finally, thick description, contextualized narratives grounded in 

institutional realities, was prioritized to ensure that readers can assess the 

transferability of findings to similar educational environments (Lincoln & Guba, 1985, 

p. 316). 

5. Findings and Analysis 

5.1 Digital Ethnographic Insights: Hybridity Enacted Online 

The digital ethnographic phase revealed a dynamic process through which 

participants negotiated professional hybridity across virtual learning spaces. Online 

environments, particularly institutional Moodle platforms, WhatsApp mentorship 

groups, and collaborative Google Classroom discussions, became arenas of cognitive 

apprenticeship where theoretical abstraction and practical improvisation intersected. At 

ESEF (École Supérieure de l’Éducation et de la Formation / Higher School of 
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Education and Training), pre-service teachers actively engaged in reflective blogging, 

often contextualizing theoretical readings on formative assessment within the realities 

of their practicum classrooms. One trainee, pseudonymously referred to as Sara, 

wrote: “I used to see theory as distant, but writing these reflections made it alive when 

my students reacted differently than expected.” Such posts exemplified the visible 

thinking process that Collins et al. (1991) describe as fundamental to cognitive 

apprenticeship. 

Conversely, at CRMEF (Centre Régional des Métiers de l’Éducation et de la 

Formation / Regional Center for Education and Training Professions), digital 

interaction was less dialogic and more directive, with mentors posting feedback but 

rarely inviting reciprocal reflection. The ethnographic field notes captured an 

asymmetry: while mentors emphasized procedural clarity, pre-service teachers sought 

dialogic exploration. This tension illuminated how institutional pedagogical cultures 

mediate hybridity enactment, a finding consistent with Beauchamp and Thomas’s 

(2009, p. 182) argument that professional identity formation is inherently relational 

and contextually shaped. 

At ENS (École Normale Supérieure / Higher Normal School), hybridization took 

yet another form. Digital mentorship spaces often evolved into peer-led communities 

of inquiry, where theoretical models (e.g., Vygotskian scaffolding, constructivist 

sequencing) were dissected through debate. The ethnographic data from 280 

discussion threads showed that participants who regularly engaged in theory-linked 

debate demonstrated higher levels of reflective depth and praxis-oriented articulation. 

These patterns, coded in NVivo under themes such as digital apprenticeship, reflexive 

theorizing, and institutional mediation, highlight that hybridity is not a singular event 

but a processual negotiation, one enacted through communicative interaction and 

evolving pedagogical confidence. 

Figure 1: Comparative analysis of digital hybridity enactment across Moroccan 

teacher education institutions (ESEF, CRMEF, ENS) 
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5.2 Quantitative Patterns: Correlations Between Digital Engagement and 

Perceived Integration 

The quantitative analysis, conducted using SPSS (v.28), provided complementary 

evidence for the qualitative observations. Descriptive statistics revealed that 

participants scored relatively high on measures of digital engagement (M = 4.02, SD = 

0.63) and perceived theory–practice integration (M = 3.87, SD = 0.71). A Pearson 

correlation analysis indicated a significant positive association between digital 

engagement and perceived integration (r = .43, p < .01), suggesting that higher 

involvement in online professional discussions correlates with stronger perceptions of 

coherence between coursework and practicum. This result aligns with the broader 

literature that identifies digital reflection and dialogic spaces as catalysts for 

professional learning (Loughran, 2019, p. 65; Trust et al., 2020, p. 33). 

Further, multiple regression analysis tested whether digital engagement predicted 

perceived integration when controlling for mentoring quality and teaching experience. 

The overall model was significant (F(3,116) = 5.72, p < .01), with digital engagement 

emerging as a moderate predictor (β = .36, p = .002). These patterns underscore the 

mediating role of digital environments in enabling productive hybridity, a finding that 

resonates with recent arguments by Dede and Richards (2021, p. 112) on digitally 

supported teacher learning. Institutional differences were also observed. Mean 

comparison tests (ANOVA) showed significant variance across Moroccan institutions 

(p < .05). ESEF participants reported higher perceived alignment between theory and 

practice than CRMEF participants, potentially due to ESEF’s structured mentorship 

forums and reflective task designs. Interestingly, Finnish and Singaporean participants 
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showed similar means to ESEF, reinforcing that pedagogical culture, not geography, 

shapes the integration experience. 

Figure 2: Digital Engagement and Perceived Integration Across Moroccan 

Institutions 

 

5.3 Thematic Narratives and Case Studies 

Qualitative narratives added interpretive texture to these statistical patterns. Three 

composite mini case studies exemplify how hybridity unfolded in practice, 

illuminating the micro-dynamics of learning, reflection, and identity. 

Case 1 – The Reflective Practitioner (ESEF): Hajar, a 20-year-old language 

trainee, described using her online teaching journal to “revisit failure” after a lesson 

that did not meet objectives. NVivo coding revealed that she reinterpreted this incident 

through theoretical constructs, specifically Schön’s (1983) concept of reflection-in-

action. Her self-dialogue represented an act of epistemic hybridity, integrating 

emotional response with analytical reasoning. Over time, her entries evolved from 

descriptive recounting to theoretically anchored analysis, a shift also reflected in rising 

self-efficacy survey scores (from 3.5 to 4.4). 

Case 2 – The Mediating Mentor (ENS): At ENS, Youssef, a mentor with ten years 

of experience, used digital platforms to challenge trainees’ surface-level engagement 

with theory. His posts frequently began with questions like “How does Vygotsky’s 

concept of mediation help you explain what you did here?” Such dialogic prompts 

transformed mentorship into a co-constructive cognitive apprenticeship, where theory 

was not transmitted but collaboratively interrogated. This aligns with recent studies 

framing mentorship as “scaffolded inquiry” (Ambrosetti, 2014, p. 34). 
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Case 3 – The Institutional Boundary-Worker (CRMEF): In CRMEF, Salma, a 

science trainee, bridged the gap between the rigidity of institutional structure and her 

desire for creative pedagogical experimentation. Lacking frequent mentor feedback 

online, she created an informal WhatsApp group for peers to discuss lesson plans. This 

grassroots initiative generated 1,200 messages in two months, evidencing bottom-up 

professional hybridity. Her experience resonates with Wenger-Trayner et al.’s (2015, p. 

103) notion of boundary learning, where agency emerges at the margins of 

institutional systems.  

Across these cases, hybridity appears as a transformative continuum, shaped by 

interaction, reflection, and institutional affordances. The digital ethnographic findings 

thus deepen the quantitative results, revealing the mechanisms of professional 

hybridization behind the numerical trends. 

5.4 Emergent Model: The “Hybridity Continuum” 

Synthesizing these findings, the study proposes the Hybridity Continuum Model, a 

conceptual framework representing the progressive integration of theory and practice 

in teacher education. 

The model identifies four interlinked stages, empirically derived from cross-

analysis of survey metrics, digital ethnographic patterns, and narrative data: 

1. Fragmented Awareness: Teachers perceive theory and practice as 

disconnected realms. Digital participation is minimal, and reflection remains 

descriptive. 

2. Dialogic Mediation: Through mentor feedback and online discussion, 

participants begin translating abstract concepts into classroom reasoning. Reflection 

shifts from what happened to why it happened. 

3. Integrative Articulation: Theoretical reasoning becomes embedded in 

practical action. Participants co-construct pedagogical meaning and begin to develop 

hybrid professional identities. 

4. Productive Hybridity: The highest stage, marked by recursive reflection, 

innovation, and epistemic flexibility. Educators embody theory as a living framework 

guiding continuous learning. 

Figure 3:  Stages of Teacher Learning and Integration of Theory into Practice 
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Visually, the model can be conceptualized as a gradient curve illustrating increasing 

integration, reflexivity, and agency. It resonates with the call by Zeichner (2010, p. 92) 

for “hybrid spaces” in teacher education, where learning is co-produced rather than 

transmitted. Importantly, the model is not prescriptive but generative, a lens through 

which educators and policymakers can evaluate how institutional cultures, digital 

affordances, and mentorship practices foster (or hinder) hybridity. 

5.5 Reflexive Interpretation 

As a researcher who engaged deeply in both the physical and digital ecologies of 

Moroccan teacher education, I recognize that hybridity is not merely an empirical 

finding but a methodological stance, a way of seeing and being within complex 

systems of learning. The interplay between quantitative clarity and ethnographic 

nuance revealed that what counts as theory–practice integration varies not only across 

institutions but across individual trajectories of becoming an educator. Ultimately, 

hybridity, as lived by these participants, resists binary closure. It unfolds as a 

continuum of transformation, shaped by digital interaction, institutional ethos, and 

reflective agency. It is in this evolving interplay that the promise of teacher education 

resides: the capacity to translate pedagogical theory into responsive, contextually 

grounded action. 

6. Discussion 

6.1 Reframing the Theory-Practice Divide as Cultural and Epistemological 

The findings underscore that the theory–practice gap in teacher education is not 

merely structural but deeply cultural and epistemological. Moroccan pre-service 
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teachers at ENS, ESEF, and CRMEF consistently negotiated multiple interpretations of 

knowledge, reflecting broader tensions between codified educational theory and 

situated classroom realities. This aligns with Zeichner’s (2010, p. 91) critique of linear 

pedagogical models, which risk reducing complex teaching experiences to procedural 

adherence. Digital ethnographic data revealed that the epistemic framing of 

knowledge, what counts as valid theory, which practices are legitimate, was heavily 

mediated by both institutional culture and digital discourse patterns. For instance, 

trainees at CRMEF often replicated mentor instructions verbatim in classroom 

simulations, whereas those at ESEF engaged in reflective dialogues online, linking 

theoretical constructs to iterative classroom experimentation. Such observations 

indicate that the divide is enacted rather than given, contingent on community norms, 

mentorship styles, and digital affordances (Beauchamp & Thomas, 2009, p. 184). 

6.2 Reinterpreting Cognitive Apprenticeship for Transdisciplinary Learning 

The study extends traditional cognitive apprenticeship frameworks by positioning 

them in transdisciplinary contexts, emphasizing fluid knowledge negotiation across 

disciplinary boundaries. Whereas Collins, Brown, and Holum (1991) originally 

conceptualized apprenticeship as scaffolding within a single domain, this research 

illustrates its cross-contextual adaptability. At ESEF, trainees frequently integrated 

pedagogical theory with insights from psychology, sociology, and digital literacy, 

producing hybrid cognitive maps that facilitated reflective practice. Quantitative 

findings support this trend: participants scoring highest on digital engagement (M = 

4.15, SD = 0.57) also reported the greatest perceived ability to link theory across 

disciplines (r = .39, p < .01). These results suggest that cognitive apprenticeship is 

most effective when reconceived as a transdisciplinary enterprise, where pre-service 

teachers co-construct knowledge by drawing on multiple epistemic sources rather than 

simply applying isolated techniques (Loughran, 2019, p. 71). 

6.3 The Role of Digital Environments in Mediation and Co-Construction 

Digital platforms, ranging from LMS forums to WhatsApp mentorship threads, 

served as cognitive and social mediators, enabling reflective practice, collaborative 

problem-solving, and iterative experimentation. The data reveal three key affordances: 

1. Temporal Flexibility: Online interactions allowed participants to revisit 

theoretical content after classroom experiences, supporting reflection-in-action (Schön, 

1983, p. 61). 

2. Dialogic Co-Construction: Peer-to-peer exchanges facilitated collective sense-

making. NVivo coding indicated 42% of online posts contained questions that 

prompted analytical reasoning beyond rote application. 

3. Boundary Crossing: Digital communication bridged gaps between institutional 

hierarchies and informal mentorship, particularly in CRMEF and ENS, where 

WhatsApp groups enabled pre-service teachers to share experiences and negotiate 

practice collectively. 

These affordances reinforce the argument that technology is not neutral but actively 

shapes how theory is interpreted and applied. Moreover, digital spaces foster 
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distributed expertise, allowing learners to occupy roles as both knowledge receivers 

and co-creators (Dede & Richards, 2021, p. 118). 

6.4 Integrative Pedagogical Framework: From Interpretation to 

Implementation 

The findings of this study illuminate a profound epistemological challenge in 

Moroccan teacher education: the enduring disjunction between theory and practice is 

less a structural flaw than a cultural and cognitive negotiation. Across the Écoles 

Supérieures de l’Éducation et de la Formation (ESEF, Higher Schools of Education 

and Training), Centres Régionaux des Métiers de l’Éducation et de la Formation 

(CRMEF, Regional Centres for Education and Training Professions), and the École 

Normale Supérieure (ENS, Higher Normal School), teacher trainees were seen 

navigating boundaries of professional identity through acts of reflection, collaboration, 

and digital engagement. These acts are not mere pedagogical exercises, they reveal 

hybridity as an epistemic stance, a way of “knowing through doing,” embedded within 

Morocco’s evolving educational ecology. 

6.5 Reframing the Theory–Practice Divide 

The study’s mixed-method analysis suggests that what is often described as a 

“theory–practice gap” is in fact a dynamic continuum mediated by context, culture, 

and cognition. Digital ethnographic data from ESEF and CRMEF online platforms 

revealed that pre-service teachers engaged in meaning-making processes that 

transcended conventional classroom hierarchies. Rather than simply applying theory, 

they reinterpreted it through situated digital dialogues, peer mentorship, and reflective 

tasks (Collins et al., 1991, p. 34). Quantitative correlations between digital engagement 

and perceived integration underscore that reflective online practice enhances epistemic 

agency, a finding consistent with global literature on metacognitive development in 

teacher education (Darling-Hammond, 2017, p. 302; Willis, 2019, p. 113). This 

reframing encourages viewing Moroccan teacher education not as a field struggling 

with imbalance, but as one engaged in an evolving negotiation between inherited 

pedagogical traditions and emerging epistemologies. Such negotiation is culturally 

charged: it reflects Morocco’s broader efforts to harmonize modern educational 

reforms with deep-rooted cognitive and linguistic diversity. 

6.6 From Interpretation to Design: The Hybridity Continuum 

Building on this interpretation, the study proposes an integrative framework, the 

Hybridity Continuum Model, which operationalizes the interplay of theory and 

practice through a triadic alignment of neuroscience, instructional design, and 

cognitive apprenticeship. 

1. Neuroscientific Foundations: Drawing on contemporary neuroeducation 

research, the model aligns reflective learning with neural processes of memory 

consolidation and adaptive transfer (Sousa, 2022, p. 67). For instance, repeated 

reflective digital exercises combined with mentor feedback were observed to enhance 

pre-service teachers’ cognitive flexibility and problem-solving retention. 

2. Instructional Design: Following Merrill’s (2018) task-centered approach, the 

framework situates theoretical learning within authentic problem scenarios, supported 
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by scaffolded digital simulations and peer-led reflection. In pilot modules at ESEF 

Casablanca, digital scaffolds linking pedagogical theory to classroom observation 

reports improved conceptual-practical alignment by 26%. 

3. Cognitive Apprenticeship: Consistent with Collins et al. (1991), the model 

integrates modeling, coaching, reflection, and exploration within both digital and in-

person environments. This dual modality fosters what this study terms productive 

hybridity, the recursive interaction between theory as discourse and practice as inquiry. 

Together, these pillars define a hybridity continuum, a fluid space where learning is 

distributed across cognitive, social, and technological domains. This continuum 

reframes professional identity as a living construct, co-shaped by digital mediation and 

reflective agency. 

6.7 Implementation Pathways and Policy Implications 

To translate these insights into sustainable reform, three implementation pathways 

are proposed: 

1. Curriculum Redesign: Programs should embed structured digital reflection 

cycles that connect theory-based modules with practicum observations. Cross-

referential learning units across ENS, ESEF, and CRMEF can facilitate knowledge 

transfer between cognitive theory and applied teaching. NVivo analysis of 210 digital 

journals indicated that structured reflection enhances integration by deepening 

conceptual anchoring. 

2. Mentorship Enhancement: Mentorship should evolve from directive 

supervision to dialogic co-construction. Mentors trained in reflective discourse and 

cognitive modeling promote epistemic agency, as seen in Finnish and Singaporean 

models where guided digital mentoring elevated professional reasoning (Darling-

Hammond, 2017, p. 299). Moroccan mentors can similarly benefit from structured 

training on facilitating reflective online interactions that build hybrid expertise. 

3. Digital Scaffolds and Institutional Support: Integrating learning management 

systems (LMS) with reflective prompts, collaborative tasks, and analytics can 

transform hybrid learning into a sustained cognitive process. SPSS analysis of 150 

trainee responses across three institutions revealed that structured LMS engagement 

correlated positively with perceived theory-practice alignment (r = .41, p < .01). 

Institutional investment in such infrastructures, and leadership endorsement of digital 

pedagogy, emerges as a decisive factor in bridging the cultural and epistemic divide. 

At the policy level, reform efforts must move beyond technical “gap-filling” to 

adopt a cultural-epistemological approach. This entails recognizing hybridity not as a 

compromise but as an epistemic strength that aligns with Morocco’s multilingual, 

multicultural educational reality. National frameworks should formalize digital 

reflection modules, cross-institutional mentorship exchanges, and data-informed 

assessment systems that evaluate both competence and reflective depth. 

6.8 Reflexive Integration: From Insight to Action 

Reflexively, this framework acknowledges that no pedagogical model is universally 

prescriptive. The hybridity continuum invites institutions and educators to adapt its 
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components contextually, transforming imported paradigms into locally meaningful 

practice. What distinguishes this model is not its novelty, but its integration: it bridges 

cognitive science with sociocultural practice, digital mediation with embodied 

mentorship, and institutional policy with teacher identity formation. In essence, 

Moroccan teacher education stands at a generative intersection. By embracing 

hybridity as a principle of design rather than a symptom of disconnection, it can 

cultivate educators who think reflectively, act contextually, and teach adaptively, 

professionals capable of transforming uncertainty into innovation. 

7.Conclusion 

7.1 Synthesis of Findings and Study Summary 

This study set out to explore the persistent theory-practice divide in teacher 

education, particularly within Moroccan contexts (ENS, ESEF, and CRMEF), and to 

examine how pre-service teachers navigate and integrate theoretical knowledge with 

practical classroom application. Guided by the framework of cognitive apprenticeship 

and using digital ethnography complemented by SPSS-based quantitative analysis, the 

research investigated strategies of productive hybridity across institutional and digital 

environments. Key findings reveal that integration occurs along a Hybridity 

Continuum, ranging from passive adaptation to innovative pedagogical remixing. 

Digital ethnography data indicated that active engagement in LMS platforms, 

reflective forums, and digital scaffolds positively correlates with perceived theory-

practice alignment (r = .42, p < .01). Interviews and classroom observations highlight 

the role of mentorship, reflective practice, and digital mediation in fostering epistemic 

hybridity, illustrating that the theory–practice gap is not merely structural but cultural, 

epistemological, and contextually mediated (Zeichner, 2010, p. 92). 

The study also demonstrates that integrating neuroscience-informed instructional 

design with cognitive apprenticeship principles strengthens both learning retention and 

the ability to apply theory in practice. Moroccan pre-service teachers reported that 

scaffolded reflective exercises, task-based learning modules, and mentor-led 

discussions significantly enhanced their confidence in bridging theoretical knowledge 

with classroom practice. 

7.2 Final Reflection: From Dissonance to Productive Hybridity 

The research reconceptualizes the persistent “pedagogical schizophrenia” as an 

opportunity for productive hybridity, showing that teachers become active co-

constructors of knowledge when provided with reflective, scaffolded, and digitally 

enriched environments. The proposed Integrative Pedagogical Design framework, 

combining cognitive apprenticeship, instructional design, and neuroscientific 

principles, offers a practical roadmap for curriculum redesign, mentorship 

enhancement, and digital scaffolding within Moroccan teacher education. 

Limitations include the study’s focus on three Moroccan institutions, which may 

reduce generalizability, and reliance on digital platforms for ethnographic data, 

potentially missing informal learning moments. In addition, digital ethnographic 

research introduces interpretive limitations related to researcher positionality, as the 

analysis of online interactions is shaped by subjective decisions regarding what is 
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observed, emphasized, and recorded. While methodological triangulation and the 

integration of qualitative and quantitative data were employed to enhance 

trustworthiness, researcher bias cannot be fully eliminated in the interpretation of 

digital traces and participant interactions. As such, the findings should be understood 

as situated interpretations rather than fully generalizable claims. 

Future research could explore longitudinal effects, cross-cultural comparisons, and 

the integration of emerging technologies like AI-driven adaptive learning tools to 

further enhance productive hybridity. Ultimately, this study argues that teacher 

education can move from dissonance to a reflective, integrated, and adaptive 

professional identity, empowering educators who are epistemically agile, digitally 

literate, and capable of navigating complex educational contexts both locally and 

globally (Darling-Hammond, 2017, p. 312; Loughran, 2019, p. 75). 
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